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Resumen

El presente trabajo de grado estuvo orientado a determinar la influencia del dominio afectivo
en el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de quinto grado en el colegio Liceo Santa
Teresita. Para lo cual, se realizé un estudio de los elementos que hacen parte del dominio
afectivo, llamados descriptores basicos, junto con los lineamientos curriculares que determinan
el desempefio de las matematicas en la educacion colombiana, establecidos desde el Ministerio
de Educacion Nacional. Se tuvo en cuenta un tipo de investigacion cualitativa utilizando como
instrumentos de recoleccion de datos la revision de documentos, registros, materiales y artefactos
que ayudaron a fundamentar las bases teoricas del proyecto y la posterior construccion del
instrumento de la entrevista con la que se recogio datos de los estudiantes para relacionar el
conjunto de creencias, actitudes y emociones con el desempefio en el aula durante la ensefianza
de las matematicas. De esta manera se encontro una influencia marcada del componente de las
emociones Y las actitudes a la hora de la resolucién de problemas matematicos, teniendo en
cuenta las percepciones de los estudiantes participantes. Ademas de la relacion directa con el

desempefio en todas sus dimensiones: procedimental, cognitivo y actitudinal.

Palabras claves: Dominio afectivo, desempefio académico matematico aprendizaje,

descriptores.



Abstract

This degree work was oriented to determine the influence of the affective domain in the
learning of mathematics of fifth grade students at the Liceo Santa Teresita school. For which, a
study of the elements that are part of the affective domain, called basic descriptors, was carried
out, together with the curricular guidelines that determine the performance of mathematics in
Colombian education, established by the Ministry of National Education. A type of qualitative
research was taken into account, using as data collection instruments the review of documents,
records, materials and artifacts that helped to support the theoretical bases of the project and the
subsequent construction of the instrument of the interview with which data was collected. of
students to relate the set of beliefs, attitudes and emotions with the performance in the classroom
during the teaching of mathematics. In this way, a marked influence of the component of
emotions and attitudes was found when solving mathematical problems, taking into account the
perceptions of the participating students. In addition to the direct relationship with performance

in all its dimensions: procedural, cognitive and attitudinal.

Keywords: Affective domain, math academic performance, learning, descript.
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Introduccioén

A la hora de estudiar aquellos factores que hacen parte dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura de matematicas, un nuevo concepto viene tomando peso en pro del
analisis de esta compleja tarea: EI dominio afectivo. Este, es un concepto que destaca Henriquez
(2020) como “un extenso rango de sentimientos y humores (estados de &nimo) que son

generalmente considerados como algo diferente de la pura cognicion” (p. 24).

En este trabajo, se intent6 abordar este tema, en relacion con los elementos que hacen parte
del dominio afectivo, como lo son las creencias, las actitudes y las emociones con cada uno de
sus diferentes elementos que le componen a fin de presentar una categorizacion que permita un
andlisis de estos en el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de quinto grado de una

Institucion Educativa en la ciudad de Socorro, Santander llamado Colegio Liceo Santa Teresita.

Ademas de esto, se presentd una contextualizacion de los lineamientos curriculares que
determinan el desempefio de las matematicas en la educacién colombiana, que permita
determinar la influencia del dominio afectivo en el desarrollo de las habilidades matematicas que

deben adquirir los estudiantes de quinto grado.

Se ejecutd una metodologia de tipo cualitativa a través de entrevistas a un grupo de
estudiantes, que ayuden a conocer el dominio afectivo que se desarrolla en ellos dentro de las
aulas de clase en el aprendizaje de las matematicas, y posteriormente de establecio la relacion

existente entre todos estos constructos.
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1. Problema

1.1 Titulo
Influencia del dominio afectivo en el aprendizaje de las matematicas en estudiantes de quinto

grado.

1.2 Planteamiento del problema

La ciencia de las matematicas ha aportado a lo largo de la historia de la humanidad, la
oportunidad para la resolucion de problemas cotidianos, el desarrollo del pensamiento analitico,
al analisis coherente del orden de las cosas, y en general, al desarrollo de habilidades mentales

necesarias para la toma de decisiones.

En el proceso de ensefianza, se revela como en la diversidad de estilos de aprendizaje, muchos
nifios poseen una inclinacién mas fuerte hacia los procesos matematicos. Sin embargo, estos
motivos son todavia muy inciertos y han despertado el interés por descubrir las verdaderas

causas que hacen a un individuo mas habil o no en esta area cientifica.

De hecho, en la actualidad se han llevado a cabo diferentes investigaciones tendientes al
andlisis de los procesos educativos, todo con el fin de ofrecer herramientas pedagogicas que
estimulen las habilidades matematicas en los estudiantes. En estas investigaciones, se han
desarrollado esquemas representativos como los propuestos por el Consejo Nacional de
Profesores de Matematicas NCTM, en donde se estudia la construccién de sentidos y/o
significados que el estudiante asigna a las matematicas en relacion a lo que aprende;

evidenciando con esto la premisa de que “es necesario abordar los factores afectivos y
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emocionales que se despiertan en los procesos formativos, que dificultan el desarrollo éptimo de

las capacidades del estudiante” (Moreno, 2020, p. 22).

Entre estos factores, Blanco et al. (2010), destacan el rechazo como un factor determinante en
el aprendizaje de las matematicas, y ese rechazo puede estar mediado a su vez por diversas
razones como ““la propia naturaleza de las matematicas, su caracter abstracto e impersonal, la
actitud de los profesores hacia los alumnos y hacia la disciplina, la metodologia de ensefianza,

etc.” (p. 18).

Paralelamente, un término viene siendo desarrollado desde hace un tiempo, el dominio
afectivo. Esto hace referencia a unas condiciones subjetivas dentro de las personas, y determinan

el grado de satisfaccion hacia determinadas habilidades cognitivas.

Se han realizado diversos estudios, que ayudan a comprender las caracteristicas que hacen
parte de la dimension afectiva de los estudiantes, y cdmo estas se van gestionando en la medida

en que un aprendizaje se va desarrollando en el interior de las capacidades de un individuo.

Sin embargo, pese a los estudios, existe aun la necesidad de establecer la influencia del
dominio afectivo en el aprendizaje de procesos matematicos. Esto es debido a que se desconocen
las caracteristicas y los elementos que hacen parte del dominio afectivo; y los conocimientos
acerca de los procesos matematicos requieren un analisis mas detallado, y por supuesto, es
necesario conocer este conjunto de elementos afectivos en una poblacion especifica para
determinar su influencia en el desempefio de los procesos de esta area, y con esto superar las

tendencias tradicionales, magistrales, repetitivas enfocadas solo en el resultado final y no
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procesual del conocimiento, que a la postre, generan dificultades de aprendizaje en algunos

Casos.

El problema de esta situacion radica en que, si se mantiene este desconocimiento acerca del
dominio afectivo, se van a desconocer los elementos y/o caracteristicas que hacen parte de él y lo
enriquecen, los llamados descriptores basicos, impidiendo el trabajo docente de trabajar en la
estimulacién dinamica y subjetiva de los estudiantes ya que como menciona Henriquez (2020)

acerca del reto del docente de:

No solo ensefiar matematicas, sino también ayudar a los escolares con las dificultades
surgidas desde la afectividad y la mejor forma es tener informacion ordenada y valida que le
oriente para conocer el tema, reconocer sus manifestaciones e incluso evitar malas
experiencias durante el proceso de formacion de sus estudiantes que alimenten creencias
desmotivadoras. (p. 10)

Por supuesto, este problema causa también efectos en el desempefio cognitivo de diferentes
areas de aprendizaje, que también es necesario analizar a través de estructuras que indiquen los

desempefios de los estudiantes en téerminos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Siguiendo esta linea de consecuencias directas, el hecho de no abrir espacios académicos para
conocer las creencias, actitudes y demas elementos de la vida emocional de los estudiantes
impedira que se establezca su relacion con el aprendizaje de procesos especificos como las
matematicas, generando vacios que podrian ser importantes a la hora de transformar estas

perspectivas en fuentes motivadores de estudio.

1.3 Objetivos
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1.3.1 Objetivo general. Determinar la influencia del dominio afectivo en el desempefio

académico de las matematicas de los estudiantes de quinto grado.

1.3.2 Objetivos especificos. Identificar los lineamientos curriculares que determinan el

desempefio de las matematicas en la educacion colombiana.

Distinguir las creencias, actitudes y emociones de los estudiantes frente a algunos temas

desarrollados en el aprendizaje de las matematicas.

Relacionar el dominio afectivo con el desempefio acadéemico de algunos estudiantes de quinto

grado.

1.4 Formulacion del problema
Por esta razdn este proyecto se enmarca en la resolucion de la siguiente pregunta problema:
¢Qué influencia ejerce el dominio afectivo en el desempefio académico en los estudiantes de

quinto grado?

1.5 Justificacion

Los procesos de aprendizaje son fundamentales en la vida del ser humano y su desarrollo, ya
que son ellos los encargados de la formacion del conocimiento. Por tanto, es importante dentro
de las actividades, cuidar constantemente los aportes necesarios para el desarrollo de habilidades

en las personas.

No obstante, cabe resaltar que dentro de los procesos de aprendizaje que son variados y ricos
en contenidos, existen diversos estilos de aprendizaje en cada individuo y que, en los nifios, se

van descubriendo e identificando progresivamente durante su desarrollo inicial.
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A partir de esto se hace pertinente el estudio de casos especificos donde se analice la
influencia historica de los estudiantes en sus procesos de aprendizaje, en especial en el area de
matematicas que por lo general desde los primeros afios se convierte para muchos nifios en la
asignatura de atencién especial o de mayor grado de dificultad, bien sea por parte de los

estudiantes o por los diferentes factores de influencia que se dan en el entorno.

En esta investigacion, se hace énfasis en analizar la influencia del dominio afectivo frente a
los estimulos, y elementos facilitadores del conocimiento. Esta relacién seguramente es pieza
clave, en la asimilacion del aprendizaje, en tanto que da valor a la emocionalidad subjetiva de
cada uno de los estudiantes participantes. Por tanto, el analisis de este, dentro del proceso de
ensefianza, permite ademas de descubrir su influencia, generar el fortalecimiento de los procesos

en la motivacion que se aplica en los procesos de aprendizaje.

Cabe resaltar sobre todo en los procesos matematicos una conveniente, concentracion,
asimilacion, atencion que dé paso al desarrollo del razonamiento, formulacion, comparacion,

comunicacion y aplicacion en la practica de la realidad actual o propia.

La aplicacion de esta investigacion desde la metodologia cualitativa permite el analisis de la
influencia positiva o negativa de los descriptores del dominio afectivo, desde su realidad
particular, sin necesidad de manipularla a la hora de determinar la influencia con el desempefio

académico de los estudiantes.

Para darle un énfasis personal a cada uno de los aportes, de los estudiantes, se us6 como

técnica el estudio de casos, método de recoleccion de datos minucioso que permitio al
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examinador, comprender e interpretar la informacion en aras de garantizar un aporte sustancioso

a los resultados de este.

Sin duda alguna, este proyecto aporta satisfactoriamente al crecimiento de los niveles de
desempefio académico de los estudiantes de quinto grado, en la medida en que se fortalecen
todas las dimensiones, desde el dominio afectivo, como las dimensiones cognitivas y sociales,

promoviendo las competencias y habilidades propias del area.

La influencia académica en el aprendizaje de las matematicas se puede identificar no solo en
los resultados de carécter cualitativo sino en los desempefios de los estudiantes y su desarrollo de
las diversas habilidades que fortalecen las competencias en esta area convirtiendose de esta
manera el dominio afectivo en un apoyo en las relaciones estudiantes- docentes y el proceso
ensefianza - aprendizaje logrando integrar los componentes emocionales a los momentos del

aprendizaje de las matematicas por su aporte actitudinal en el estudiante.

Dentro del contexto educativo, no solo a nivel institucional, sino social y académico esta
investigacion aporta al mejoramiento de los niveles de desempefio en los estudiantes de grado
quinto del Colegio Liceo Santa Teresita, a partir de esto los estudiantes encuentran alternativas
en la institucion para transformar su vision del area y que el centro educativo proponga
constantemente una renovacion de la actitud, de la ensefianza y el desempefio para que los

niveles académicos sean fortalecidos y el aprendizaje sea significativo Util y practico.

1.6 Alcances y delimitaciones



1.6.1 Alcances. El presente estudio identific en el area de las matematicas la influencia del

domino afectivo en el desempefio de aprendizaje de algunos estudiantes de grado quinto.

La investigacion abarca Unicamente a una muestra de estudiantes de grado quinto con
diferentes desempefios académicos dentro del area de las matematicas para poder encontrar
relaciones de este desempefio con los descriptores del dominio afectivo que se analicen a partir

de las respuestas de la entrevista aplicada.

1.6.2 Delimitaciones

22

Espacial. La investigacion se realizé en una institucion educativa de caracter privado llamado

Santa Teresita y ubicado en la carrera 13 # 17159 en Socorro, Santander y se dirige
principalmente a una muestra de estudiantes de grado quinto con diferentes resultados en sus

desempefios académicos.

Temporal. Debido a las situaciones de cambios generados por la pandemia del covid-19 en
los procesos escolares la aplicacion de esta investigacion se realiz6 de manera semi presencial

con una duracion de seis meses.

Poblacional. La aplicacién de la investigacion se dio con los estudiantes del Colegio Liceo

Santa Teresita.

Conceptual. La investigacion se desarrollé teniendo en cuenta el concepto del dominio
afectivo y sus caracteristicas como las creencias, actitudes y emociones frente al desempefio de

las matematicas.
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2. Referentes Tedricos

2.1 Antecedentes

2.1.1 Contexto local. En la ciudad de Cucuta, se realiz6 un articulo para la revista Eco
Matematico llamado, “Prdactica pedagdgica, dominio afectivo y procesos matematicos de los
docentes de matemdticas en el nivel de educacion basica del sector publico”, elaborado por
Nifio et al. (2019). En este articulo se estudian las practicas pedagdgicas y el papel de los
docentes a la hora de establecer habilidades matematicas dentro del aula. Esta investigacion
cualitativa utilizo la hermenéutica como herramienta para interpretar las opiniones de los 59
docentes participantes a quienes se les realizo una entrevista que profundizo el estudio de estas
practicas pedagogicas. En este estudio, se toman en cuenta las percepciones de los maestros
acerca de las matematicas, y como estas percepciones influyen en los métodos de ensefianza, y
estos a su vez en el dominio afectivo del estudiante. Por lo tanto, el aporte de este articulo para la
investigacion reviste en la presentacion de cada uno de los descriptores del dominio afectivo
dentro de las dimensiones de la practica pedagogica para que ayudara al proceso de construccion
del instrumento usado para esta investigacion. Ademas, aporta material teérico para la
elaboracion del marco conceptual de cada una de las categorias que entran en juego en el

dominio afectivo.

En la Universidad Francisco de Paula Santander de Cucuta, se encuentran también los
investigadores Prada et al. (2018) quienes escribieron un articulo para la revista Espacios titulado
“Dominio afectivo y practicas pedagogicas de docentes de matematicas: Un estudio de
revision”. Este estudio tuvo como objetivo mostrar como se han desarrollado investigaciones

sobre el dominio afectivo de docentes en Matematicas, a partir de una revision bibliografica de
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los aportes cientificos desarrollados en las ultimas décadas orientados al dominio afectivo y las
practicas pedagdgicas en docentes de matematicas. Ademas, se estudia sobre la ansiedad hacia
las matematicas como un sentimiento negativo que se puede desarrollar dentro del proceso de
aprendizaje de asignaturas como las matematicas ya que Este articulo represent6 una gran base
tedrica, para esta investigacion, en la medida en que desglosa cada uno de los elementos que
conforman una buena préctica pedag6gica como lo son el razonamiento, la resolucion de
problemas, la interpretacion y explicacion de resultados, elementos que fueron tenidos en cuenta

en la construccion del instrumento usado para recolectar los datos.

En la revista Perspectivas de la Universidad Francisco de Paula Santander en Cdcuta, se
describe la investigacion llevada a cabo por Duarte et al. (2018) en donde se analizo la influencia
que el dominio afectivo ejerce en el aprendizaje de las matematicas. Esta investigacion de tipo
correlacional, conto con la participacion de 171 estudiantes de 10 y 11 grados del Colegio Misael
Pastrana Borrero a quienes se les aplico un cuestionario para conocer las opiniones y emociones
de los estudiantes hacia la educacién de las matematicas y mas adelante correlacionarlo con su
rendimiento académico obtenido en las calificaciones de acuerdo a lo establecido por la escala de
valoracién del Ministerio de Educacional Nacional (Mineducacidn). Esta investigacion abre la
posibilidad de evidenciar una relacion entre el tema de estudio del presente proyecto, visto desde
un desempefio procedimental de los estudiantes en el area de las matematicas. Tal como arrojo el
resultado aqui, se encontrd una posible relacién entre el desempefio académico de los
estudiantes, mediado por unas creencias, emociones y actitudes positivas hacia las matematicas,
que contribuiria al buen rendimiento en esta area. Sin embargo, para este proyecto se tomaran en
cuenta solo las categorias de los descriptores del dominio afectivo para correlacionarlos con

aquellos procesos matematicos que son materia de investigacion en el presente.
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En la Universidad Francisco de Paula Santander se elabord un Trabajo de grado realizado por
Pérez (2021) llamado “Dominio afectivo y rendimiento académico en matematicas. Un estudio
correlacional en estudiantes de educacion basica primaria”, cuyo proposito fue analizar la
posible relacién entre el dominio afectivo y el rendimiento académico en Matematicas en
estudiantes de educacion basica primaria de diversas instituciones educativas de San José de
Cucuta. Esta investigacion de tipo cuantitativo enfoque metodolégico conté con la participacion
de 160 estudiantes de 4° a 6° de instituciones educativas de la ciudad quienes se les aplicé una
encuesta para obtener un analisis de la correlacion existente entre el dominio afectivo y su efecto

en el rendimiento académico.

En ella, se halld que en muchos casos las capacidades de aprendizaje no son aprovechadas lo
suficiente, por la falta de la basqueda en que los alumnos se apropien de patrones, utilizando
materiales que puedan manipular para desarrollar la capacidad para resolver problemas, tomando
en cuenta el desarrollo del pensamiento matematico mediante diversos métodos como las
gréficas o la relacion de los problemas en la vida cotidiana. Este Trabajo de grado ofrece un
andlisis descriptivo sobre la relacion del desempefio académico en el area de matematicas y el
dominio afectivo, sirviendo de ejemplo para el analisis correspondiente que se requiere para el

desarrollo de esta investigacion.

2.1.2 Contexto nacional. En la ciudad de Cesar, Valledupar, Henriquez (2020), realiza una
propuesta Monogréfica para el titulo de Licenciatura llamada “La experiencia del estudiante en
las matematicas escolar desde el campo afectivo: el rol pedagogico del docente en el proceso de
aprendizaje”. En ella realiza un analisis documental donde describe cada uno de los elementos

que hacen parte del dominio afectivo. Ademas, analiza el papel del docente como facilitador de
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procesos emocionales necesarios para el aprendizaje de contenidos y en especial de los procesos
matematicos. Este proyecto de tipo cualitativo documental, utilizé diversas bases de datos para
describir aspectos del rol del docente en la experiencia de aprendizaje/ensefianza de las
matematicas escolares teniendo en cuenta el dominio afectivo. El aporte de esta monografia para
el proyecto reviste en la informacion brindada sobre el rol y vocacion del ejercicio docente
orientado a fortalecer la experiencia educativa de las matematicas en las aulas, desglosando para
ello la intima relacion de la afectividad del docente en los procesos educativos. Ademas, ofrece
una propuesta interesante de intervencion pedagogica con algunas herramientas para que los

docentes puedan atender situaciones de bloqueos emocionales y dinamizar asi sus clases.

En Bucaramanga se elabor6 una tesis llevada a cabo por Siza (2020) llamado “Dominio
afectivo en el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de educacion media de la
ciudad de Bucaramanga ”, cuyo propdsito fue establecer los perfiles matematicos perfiles
afectivos-emocionales y desempefio matematico en el aprendizaje de las matematicas de los
estudiantes de la educacién media de la ciudad de Bucaramanga. Esta investigacion de tipo
descriptivo-correlacional, no experimental de caracter mixto, conté con la participacion de 1201
estudiantes de la educacién media publica de 11° a quienes se les aplico un cuestionario de cinco
secciones para analizar las variables objeto de estudio: actitudes, creencias y emociones, asi
como aspectos sociodemograficos y personales de la vida escolar de los participantes a través de

manifestaciones escritas.

En ella, se hall que la aceptacion generalizada y positiva de la posibilidad de éxito y control
interno de los resultados, coincide con la proporcion inversa de participantes en desacuerdo antes

las creencias de suerte o indefension. Ademas, se identifican coincidencias y divergencias entre
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perfiles matematicos de grupos poblaciones similares. Esta tesis brinda la oportunidad de
reconocer los factores afectivos que inciden en el aprendizaje de los estudiantes de la educacion

media publica, considerando las interrelaciones entre los factores estudiados en este proyecto.

En Norte de Santander se elabord un articulo para la revista Espacios escrito por Prada et al.
(2020) llamado “Caracterizacion del dominio afectivo hacia las mateméticas en estudiantes que
ingresan a la educacion superior ”, cuyo proposito fue determinar las creencias, actitudes y
emociones que experimentaban los alumnos respecto a las matematicas. Esta investigacion de
tipo cuantitativa descriptiva conto con la participacion de 82 estudiantes de los programas
académicos de Licenciatura en Matematicas y de Licenciatura en Educacion Infantil de la
Universidad Francisco de Paula Santander a quienes se les aplicd una encuesta para conocer las
creencias y las actitudes de estos estudiantes. Dentro de los resultados encontrados, esta que el
36% de los encuestados ingresaron a varios programas academicos sin que haya un gusto por las

matematicas, considerando esta Ultima como una actividad netamente memoristica.

Este articulo ofrece una interesante dimension del constructo de las emociones, que permitiran
la construccidn del instrumento de recoleccion de los datos de este proyecto, para su respectivo

andlisis y su posterior relacion con los procesos matematicos realizados en los estudiantes.

2.1.3 Contexto internacional. “El dominio afectivo en el aprendizaje de las matematicas ” es
un articulo escrito por Gil et al. (2006), en Esparia, en donde estudian las creencias, las actitudes
y las reacciones emocionales que los estudiantes experimentan en el proceso de aprendizaje de
las matematicas. Para conocer si las atribuciones positivas acerca de si mismos como aprendices
son una fuente de motivacion y expectativas de éxito ante la materia. En esta investigacion

descriptiva exploratorio, describen como el dominio afectivo se va desarrollando dentro del
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proceso matematico y como este va mediando el desempefio de los estudiantes seleccionados,
para que a través de un cuestionario, expresen sus emociones acerca de las perspectivas de las
matematicas. Para esta investigacion, este articulo ofrece una serie de conceptos sobre el tema
del dominio afectivo, desglosando las reacciones y el autoconcepto de matematicas, y sustenta la
justificacion de este tipo de estudios profundizando en la interrelacion que tienen estas 2

tematicas entre si, dentro de la resolucion de problemas.

A su vez, estos autores en conjunto con Blanco et al. (2010) escribieron un articulo para la
revista Campus Abierto en Espafia, llamado “El Dominio afectivo en la Ensefianza/Aprendizaje
de las Matematicas. Una revision de investigaciones locales”, en donde realizan un compendio
de estudios acerca del dominio afectivo en el desempefio del aprendizaje de las matematicas, y
encuentran algunos hallazgos que ponen de manifiesto la implicacion del &mbito afectivo en los
procesos cognitivos implicados en la resolucién de problemas y encontraron que los estados
emocionales ejercen una influencia en la actividad matematica determinando su posterior
participacion en un futuro y/o en actividades similares. Este tipo de resultados se tomaran a
consideracion como aportes dentro del analisis de este proyecto, examinando estos factores a la

hora de establecer la influencia con el desempefio en los procesos matematicos.

Martinez (2005), realiza un articulo para la revista paradigma llamado “Dominio afectivo en
educacidon matematica”. En este articulo presenta un andlisis sobre las caracteristicas que hacen
parte del dominio afectivo y desarrolla unas teorias acerca de las causas de un desempefio bajo
en el &rea de matematicas basados en la afectividad emocional que se tenga sobre ella. Esta

investigacion de tipo documental se centrd en presentar un panorama acerca de los procesos de
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ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion de los aprendizajes matematicos, y sus protagonistas,

en relacion con los factores del dominio afectivo.

Para este proyecto, se tomaran de base todas las definiciones encontradas de las caracteristicas

del dominio afectivo para ayudar a plasmar de manera concreta los conceptos.

Asi mismo, Martinez-Padrén & Garcia-Gonzalez (2020) es su articulo llamado
“Conocimiento Emocional de profesores de matematicas ”, describen la investigacion realizada
bajo el paradigma fenomenoldgico- interpretativo, para poder comprender las experiencias de
una muestra de profesores de matematicas y quienes, a través de algunas técnicas como la
narrativa y el dibujo, lograron plasmar cada una de estas vivencias dentro del salon de clases. A
partir de esta investigacion se logro identificar el conocimiento y manejo emocional de los
docentes para corroborar que estas emociones dadas por el maestro pueden proyectarse en el
proceso de ensefianza y a su vez, una buena gestion emocional promovera en los estudiantes un
clima apropiado para la formacion en general y concretamente en areas que se consideran
dificultosas como lo son las matematicas. Sin duda alguna, este articulo, sirve como fundamento
para esta investigacion, en la medida en que sustenta la teoria de que el componente emocional y

afectivo, influye en el aprendizaje de los procesos matematicos.

A su vez en Espafa el afio pasado, se llevo a cabo una investigacion de Maestria, liderado por
Garcia y Lapuerta (2020) para la Universidad La Laguna, en donde se estudié “El dominio
afectivo y su influencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas”. Cuyo
propdsito fue conocer la interrelacién del dominio afectivo y el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Matematicas, y analizar los afectos que influyen en este proceso y de qué

manera afectan y condicionan al estudiante. En ese proyecto se realiza una revision documental
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que determina la relacion de estas dos variables. Para la investigacion que se realiza en este
proyecto, resulta beneficioso contar con este tipo de antecedentes que provee de referencias tipo

libro actualizadas para asi complementar el marco tedrico de esta investigacion.

Finalmente, para profundizar en el estudio de las actitudes, se encontrd un trabajo académico
de grado llevada a cabo en Per( por Lagones y Pari (2017) llamado “Las actitudes hacia el
aprendizaje en los estudiantes del 3° grado de la Institucion Educativa “Victor Raul Haya de la
Torre” de Ccasapata-Yauli, Huancavelica”. Este trabajo, tuvo como objetivo diagnosticar las
actitudes de los estudiantes e identificar los niveles de aprendizaje. Para este fin, este trabajo
descriptivo, contd con la participacion de 23 estudiantes a quienes se les aplico un cuestionario
de encuesta, que evidencio dificultades académicas en los estudiantes que tenian una actitud

negativa, repercutiendo en el proceso de aprendizaje.

Este trabajo aporta una excelente categorizacion de las actitudes, teniendo en cuenta cada uno
de los elementos que le componen y se tomaran en cuenta en el marco tedrico e instrumento de
este proyecto, para construir un soporte que apoye los resultados que se encuentren en esta

investigacion.

2.2 Marco tedrico

2.2.1 Aprendizaje y Concepciones. Cuando se habla de aprendizaje, aparecen muchas
concepciones y diversas teorias que se han desarrollado, con la firme intencion de comprender
no solo la manera en que el ser humano obtiene conocimiento sino también todos aquellos

elementos que se desenvuelven en medio de esta tarea.
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Heredia y Sanchez (2013) destacan al aprendizaje como “un cambio relativamente

permanente en la conducta como resultado de la experiencia” (p.9).

Desde hace mucho tiempo, varios autores han ofrecido perspectivas para intentar definir este

concepto, Gonzélez (1997), realiza un compendio de 6 concepciones:

e La primera, considerando el aprendizaje como “la adquisicion de conocimiento a través
del uso de habilidades de estudio en la preparacion de tareas de valoracion” (p.9).

e Lasegunda, lleva consigo un proceso de asimilacion de contenidos en la medida en que
el que aprende posee la capacidad para explicar conceptos y aplicarlos en las distintas
disciplinas.

e Latercera, hace mencion de habilidades desarrolladas dentro del pensamiento. Esta
concepcion, aun hoy en dia es el que marca la tendencia de las competencias con las que
se mide el aprendizaje.

e De alli mismo surge la cuarta concepcion como “el desarrollo de competencias de
profesionales principiantes” (p. 9), en este caso, estas competencias adquieren un caracter
maés formal al abrir la posibilidad de realizar aplicaciones practicas en el contexto
profesional.

e Una quinta concepcidn, resalta la importancia de nociones subjetivas como las creencias,
las actitudes, y las conductas en respuesta a diferentes fenGmenos. Precisamente esta
concepcion, marca la pauta para el desarrollo de este proyecto, en la medida en que
destaca el lado emocional del aprendizaje, y haciendo énfasis en las experiencias del ser

humano en el proceso de aprendizaje.
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e Por Gltima, la sexta refiere la importancia de la interaccion participativa del estudiante
para que por si mismo desarrolle diversas estrategias que favorezcan su aprendizaje y por
supuesto de la necesidad de creacion de ambientes que fomenten la calidad de la

ensefianza.

Respecto de la fuente del conocimiento, existen algunas corrientes epistemoldgicas que

intentan explicarla, Heredia y Sanchez (2013) las describen de la siguiente manera:

Por un lado, aparece el Empirismo, que tiene “la creencia de que la experiencia sensorial, es

decir, a través de los sentidos es la tnica fuente de conocimiento” (p. 15).

El Nativismo por su parte “cree que al menos una parte del conocimiento es innata, es decir se
nace con ella” (p. 15) y el Racionalismo destaca la razén como fuente de conocimiento,

construyendo ella misma la realidad.

2.2.2 Factores de Aprendizaje. Armas et al. (2017), destacan una serie de tipos de factores
que intervienen a la hora de efectuarse un proceso de aprendizaje. Estos se describen en la

siguiente tabla:

Tabla 1. Factores que influyen en el aprendizaje.

Factores Fisioldgicos Factores Psicoldgicos  Factores Biol6gicos Factores
Ambientales
Defectos sensoriales Motivacion Prenatales Lugar de estudio
Fatiga Atencion Perinatales Temperatura
Desnutricion Autoconcepto Postnatales Silencio
Tempranos

Fuente: Tomada de Armas et al., 2017, p. 4.
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Dentro de estos factores, se destacaran para efectos de este proyecto, aquellos de tipo
psicoldgico para analizar uno a uno, la manera como estos influyen en el desarrollo de los

procesos de aprendizaje:

Motivacién: Es la tendencia a considerar las tareas como una oportunidad para aprender, el
deseo de adquirir conocimientos préximos a los intereses del alumno.

Atencion: Es una facultad que tiene el ser humano y que juega un papel importante en la
vida cotidiana. Es el factor mas significativo de todo el aprendizaje.

Autoconcepto: Es la idea que una persona tiene de si misma. Si el alumno tiene un
autoconcepto positivo, tiene una mayor predisposicion para aprender. (p. 5)

Cada uno de estos factores, hacen parte de un componente de tipo emocional en la vida del
estudiante, y que determina no solo la forma en que el individuo interpreta su realidad, sino
también como extrae el conocimiento y procesa al mismo tiempo, las habilidades necesarias para

la aplicacion a su cotidianidad.

Entra alli la interaccion de la razon con las emociones, ya que como menciona Gomez (2002)

“Un cambio en la emocidn o en la cognicion produce un cambio en la otra” (p. 5).

Es decir, que, para este autor, cuesta mucho trabajar estos 2 conceptos de manera
independiente, separando lo cognitivo de lo afectivo. Por esta razdn, prefiere considerar 2
estructuras de afecto en el juego: la local, como los sentimientos o reacciones emocional que
influye en el procesamiento consciente, y la global que tiene que ver con todas las cuestiones
socioculturales que influyen en el individuo, y la manera como se internaliza esta informacion y

configura su estructura de creencia.

Precisamente, este mismo autor, determina la autorregulacion, como pieza clave en los
procesos metacognitivos del aprendizaje, destacandolo en la premisa de que "Una actuacion

pedagdgica que contemple la atencion a la diversidad debera forzosamente promover que todo el
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alumnado vaya construyendo un sistema efectivo de autorregulacion y adquiera la mayor

autonomia posible (Sanmartin & Jorba, 1995, como se cité en Gomez, 2002, p. 14).

De esta manera, sale a relucir todo un sistema afectivo que esté desarrollandose paralelamente
en los procesos cognitivos, dando lugar a lo que se denomina sistema meta- afectivo que no es
mas que la toma de conciencia de la actividad emocional. Para poder comprender estos afectos

meta-afectivos, se presenta la siguiente tabla;

Tabla 2. Aspectos Meta-afectivos.

Conocimientos 1. Conocimiento de las personas (de si
meta-afectivos mismo, de los otros, y de las personas en
general).

2. Conocimiento de la tarea (reacciones
gue me produce, creencias, exigencias,

objetivos).
Toma de conciencia de la 3. Conocimiento de las estrategias
actividad emocional afectivas (valoracion, regulacion y
utilizacién)
Gestién de la 1. Valoracion, consciencia y expresion.
actividad 2. Regulacién (Advertir, identificar,
emocional control, respuesta).
3. Utilizacion.

Fuente: Gomez, 2002, p. 15.

Como se puede observar en la tabla, cada actividad que se desarrolle dentro de los procesos
cognitivos del aprendizaje, desencadena a su vez, una serie de aspectos afectivos, que como

sugiere este autor, convendria gestionar para favorecer la Metacognicion Afectiva.

En esta misma linea, cobra valor el siguiente tema que se desarrollara en este proyecto, y es el
tema del dominio afectivo, que como se vera, desarrolla detenidamente toda la parte afectiva del

estudiante durante el aprendizaje.
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2.2.3 Dominio afectivo. Henriquez (2020) destaca la definicion de McLeod (1992) y
Krathwohly (1973) que designa al dominio afectivo como “un extenso rango de sentimientos y
humores (estados de &nimo) que son generalmente considerados como algo diferente de la pura

cognicion” (p. 24).

Lo cierto, es que toda la historia del aprendizaje que se ha estudiado por afios y afios, este
componente afectivo que se viene desarrollando desde la dimensién emocional del ser humano,
ha ido cobrando cada vez mas fuerza, y aun hoy en dia se sigue estudiando, como caracteristica

principal en el desempefio escolar exitoso en las aulas de clases.

Garcia y Lahuerta (2020) hacen referencia a que:

Hasta hace poco tiempo, se establecia una separacion entre el dominio cognitivo y afectivo,
pero recientemente se reconoce la estrecha relacion que mantienen ambos dominios, y se han
identificado tres aspectos del dominio afectivo, que son las creencias, las actitudes y las
emociones. (p. 4)

Por ende, dentro de este proyecto, se estudiaran méas elementos que puedan influenciar en el

aprendizaje, pero desde el dominio afectivo.

2.2.4 Descriptores basicos del dominio afectivo

Creencias. Definiciones como la de Schoenfeld (1992, como se cité en Blanco et al., 2010)
que las describen como “una de las componentes del conocimiento subjetivo implicito del
individuo sobre las matematicas, su ensefianza y aprendizaje y sobre si mismo en relacién con la

disciplina que est4 basada en la experiencia” (p. 20).
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Otra definicidn se puede encontrar en Gilbert (1991, como se citd en Garcia & Lahuerta,
2020) que contemplan a las creencias como las ideas sobre si mismo y en relacion a lo que se

estudia, que se van formando en el proceso de la ensefianza — aprendizaje.

Henriquez (2020), realiza una serie de tipos de creencias que se pueden evidenciar dentro del

dominio afectivo, y en este caso, concretamente en el aprendizaje de las matematicas:

e Creencias respecto a si mismo: En donde entra en juego el autoconcepto, y la definicion
de metas de aprendizaje, que le hace pensar al estudiante que va a cumplir los logros
definidos.

e Creencias acerca de las matematicas: En esta, intervienen las creencias que la familia
transmitir, sean experiencias agradables o desagradables, sin duda alguna repercuten en
las ideas propias. Este tipo de creencias estan relacionadas con las ideas acerca los
atributos y la utilidad de las matematicas y su nivel de dificultad.

e Creencias sobre su ensefianza: Cuando se habla de ensefianza, entra a participar el rol
del docente en este procesamiento de ideas. “Los estudiantes ligan la ensefianza muy
estrechamente con el docente cuyo atributo principal es que debe ser claro en sus
explicaciones y preferiblemente usar metodologias divertidas y motivantes” (p. 41).

e Creencias asociadas al contexto social: Refiere a todo el ambiente de clases, que se

espera que sea libre de miedos, discriminacidn y presiones sociales.

Actitudes. La actitud, como indica Hart (1989, como se cit6 en Blanco et al, 2010), “es una
predisposicion evaluativa (positiva o negativa) que determina las intenciones personales e

influye en el comportamiento” (p. 22).
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O bien, se puede entender como “la forma expresiva del animo que tenga un individuo en
relacion con la accion que se tome en las situaciones que se le presente en momentos

determinados” (Vazquez & Manassero, 2007, como se citd en Nifio et al., 2019, p. 22).

En ellas aparecen cuatro componentes actitudinales, la cognicion, la afectividad, la
intencionalidad y el comportamiento. Cada uno de estos componentes crea en los estudiantes una
serie de predisposiciones que pueden originalmente presentarse desde el pensamiento, después
las emociones que se desencadenen, para mas adelante avanzar a los comportamientos orientados
desde una intension o interes especifico. Por esta razon, el tema de las actitudes, tiene una gran
fuerza cognitiva y especificamente en el tema del aprendizaje matematico, afirma Blanco et al.
(2010), “Engloban el modo de manejar las capacidades cognitivas generales como la flexibilidad
y la apertura mental, el espiritu critico y la objetividad, aspectos importantes en tareas

matematicas” (p. 23).

Al respecto, Lagones y Pari (2017), describen los componentes que le conforman en 3 partes
y estos a su vez, tienen subcomponentes que le complementan, de esta manera se presenta una

categorizacion interesante que se presenta en la siguiente tabla:

Tabla 3. Componentes de las actitudes.

Saberes Conjunto de conocimientos desarrollados y acumulados en
Cognitivo torno a un objeto de interés.
Creencias Definidas como ideas que se consideran verdaderas y a las
que se les da completo crédito como ciertas.
Emociones Constituye un interés repleto de expectativa con que se
Afectivo participa en algo que esta sucediendo, relacionado con el
estado de &nimo.
Intereses Cuando se persigue un fin de provecho personal

despertando la motivacion.
Comportamiento  Se trata de la forma de proceder de las personas u organismos
Conductual frente a los estimulos y en relacion con el entorno.
Responsabilidad  Implica el hacerse cargo de las consecuencias de cada una
de las acciones.
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Esta descripcidn de los componentes de las actitudes, permiten una vision mas amplia de todo
lo que abarca este descriptor, y por supuesto establece bases a la hora de querer elaborar un
instrumento de evaluacion que ayude a comprender la manera en que los docentes y estudiantes
interpretan el aprendizaje de las matematicas, desde un punto de vista actitudinal. Sin embargo,
es importante dejar claro que, en el tema de las creencias, que convergen con las ideas del primer
descriptor afectivo, este hace parte de una idea que genera un patrén que va desde lo cognitivo,
pasando con las emociones y llegando a una evidencia conductual. Lo que lo convierte en una
actitud, a diferencia de las creencias por si solas, que se toman para identificar el contexto
meramente cognitivo, sin la necesidad de finalizar con una conducta. De la misma manera, se
considera un ultimo descriptor afectivo llamado “emociones” y en ella hace parte todo el

conjunto de significados que el estudiante construye a razon de una respuesta emocional.

Emociones. Dentro de las definiciones encontradas, se destaca la brindada por Gomez (cémo
se citdé en Martinez, 2005) en cuanto a que “son respuestas organizadas mas alla de la frontera de
los sistemas psicoldgicos, incluyendo lo fisiologico, cognitivo, motivacional y el sistema
experiencial. Surgen en respuesta a un suceso, interno o externo, que tiene una carga de
significado para el sujeto” (p. 16). Este autor hace énfasis en la importancia de las emociones
que se generan en los contextos de aprendizaje, ya que tienen la capacidad de inhibirlo o

estimarlo, determinando asi su desempefio académico en cualquier disciplina.

Y es que dependiendo del conjunto de emociones que el estudiante experimente, se van
determinando los significados representativos que este vaya asignando a su aprendizaje, por lo
cual es importante gque estas emociones se direccionen hacia el desarrollo de estrategias que

promuevan la resolucion de problemas.
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En el caso del papel de las emociones, se pueden citar algunos ejemplos como lo menciona

Martinez (2005) al referir que:

... la ira y el miedo, en sus manifestaciones extremas, pueden obstaculizar las habilidades
intelectuales y, por ende, la capacidad de aprender. Pero si estas reacciones se presentan en
intensidades moderadas, ellas pueden resultar promotoras para el aprendizaje. Respecto a la
alegria indica que la misma predispone a afrontar cualquier tarea, por lo que aumenta la
energia disponible, inhibe los sentimientos negativos, proporciona reposo, entusiasmo y
disposicién a la accion de potenciar aprendizajes, caso contrario ocurre con la tristeza. (p.
16)

Cabe destacar aqui, la categorizacion que realiza en Prada et al. (2020), en funcién de las
emociones que se pueden desarrollar “segun perciban éxitos o fracasos ante el resultado en
determinadas asignaturas” (p. 366) por lo cual el estudiante puede reaccionar emocionalmente de

varias formas:

e Frustracion
e Satisfaccion

e Trabajo perseverante.

2.2.5 Desempefio matematico. En términos generales, la escala de valoracion nacional
colombiana sobre la cual cada establecimiento educativo define el sistema de evaluacion de
desempefio de los estudiantes esta orientado por el Decreto 1290 (2009) por el Mineducacion. En
este, se dan lineamientos para facilitar la movilidad de los estudiantes entre establecimientos

educativos, describiendo en su articulo N° 5 lo siguiente:

e Desempefio Superior
e Desempefio Alto

e Desempefio Basico
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e Desempefio Bajo

La denominacién desempefio basico se entiende como la superacion de los desempefios
necesarios en relacion con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo como referente
los estandares basicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio de
Educacion Nacional y lo establecido en el proyecto educativo institucional. EI desempefio
bajo se entiende como la no superacion de los mismos. (p. 2)

La siguiente Tabla, muestra la escala nacional y su respectiva equivalencia con la escala de

valoracion Institucional:

Tabla 4. Equivalencia de escala de valoracion.

Desempefio superior  El estudiante con indice de cumplimiento de estandares de
competencia, (ICEC) igual a 100%.

Desempefio alto El estudiante con un indice de cumplimiento de estandares de
competencia, (ICEC) entre 90% y 99.9%.

Desempefio béasico El estudiante con un indice de cumplimiento de estandares de
competencia, (ICEC) entre 75% y 89.9%.

Desempefio bajo El estudiante con un indice de cumplimiento de estandares de

competencia, (ICEC) por debajo del 75%.

Ademas, dentro de los lineamientos curriculares del Mineducacion se obtienen ciertos

conocimientos basicos, en este caso, en el area de matematicas se mencionan los siguientes:

e Pensamiento Numérico y Sistemas Numéricos.

e Pensamiento Espacial y Sistemas Geométricos.

e Pensamiento Métrico y Sistemas de Medida.

e Pensamientos Aleatorios y los Sistemas de Datos.

e Pensamiento Variacional Y Sistemas Algebraicos y Analiticos.

Estos mismos, desencadenan una serie de rutas de ensefianza que promueven la consecucion
de aprendizajes afio a afio, y que permiten el desarrollo de indicadores de desempefio académico

de acuerdo con los logros alcanzados.
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Sumado a estos lineamientos, EI Mineducacion propone una serie de Estandares Béasicos de

Matematicas en donde establece unos procesos generales de la actividad matematica. Estos

procesos, guardan estrecha relacion con los estdndares de procesos matematicos propuestos por

el Consejo Nacional de Profesores de Matematicas (NCTM). A continuacion, se relaciona un

cuadro comparativo con entre estos 2 estandares procesuales:

Tabla 5. Cuadro Comparativo entre estdndares NCTM y Procesos generales del Mineducacion.

Estandares de Procesos Matematicos
NCTM

Procesos Generales de la Actividad
Mateméatica. (Mineducacion).

Resolucion de Problemas: Construir nuevo
conocimiento matematico al reflexionar,
aplicar y adaptar estrategias que favorecen la
solucion de situaciones problematicas.

Formulacion, Tratamiento y Resolucion de
Problemas: Desarrollar una actitud mental
perseverante e inquisitiva, desplegar una serie de
estrategias para resolverlos, encontrar resultados,
verificar e interpretar lo razonable de ellos,
modificar condiciones y originar otros
problemas.

Razonamiento y Prueba: Tomar mayor
conciencia de que las matematicas tienen
sentido y ofrecen poderosas alternativas para
lograr comprender una gran variedad de
fendmenos. Se desarrolla al investigar
conjeturas matematicas, al elaborar y evaluar
argumentos y demostraciones

Modelacion: Establecer modelos matematicos
de distintos niveles de complejidad, a partir de
los cuales se pueden hacer predicciones, utilizar
procedimientos numéricos, obtener resultados y
verificar qué tan razonable son éstos respecto a
las condiciones iniciales.

Comunicacion: Promueve la interaccién con
otros para aclarar las ideas matematicas; al
fortalecer la comunicacion, las ideas se
transforman en objeto de reflexién, de
precision y discusion.

Comunicacién: Expresar y comunicar las
preguntas, problemas, conjeturas y resultados
matematicos.

Conexiones: Reconocer y realizar
conexiones entre ideas matematicas y ademas
es importante considerar conexiones
matematicas con otras disciplinas y con la
vida cotidiana para entender mejor su
utilidad.

Razonamiento: Percibir regularidades y
relaciones; hacer predicciones y conjeturas;
justificar o refutar esas conjeturas; dar
explicaciones coherentes; proponer
interpretaciones y respuestas posibles y
adoptarlas o rechazarlas con argumentos y
razones.

Representaciones: Formas de representar las
ideas matematicas, las cuales pueden ser a
través de imagenes, materiales concretos,
tablas, graficos, nameros, letras, entre otras.

Formulacién, Comparacién y Ejercitacion de
Procedimientos: distinguir claramente la
operacién conceptual de las distintas formas
algoritmicas de ejecutarla y el resultado de dicha
operacion conceptual del simbolo producido al
final de la ejecucion de uno u otro algoritmo.
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2.2.6 Criterios de evaluacion por competencias. Dentro de este amplio concepto, se destaca la
definicion propuesta por Fandiiio (2006) en cuanto a que son “aquellas afirmaciones explicitas
que precisan modalidades a través de las cuales el evaluador considera poder delimitar el grado y
tipo de aprendizaje alcanzado por el evaluado, coherentemente con un proceso de ensefianza

aprendizaje establecido” (p. 126).

Por lo tanto, cuando se habla del desempefio de un estudiante, se debe mencionar los tipos de
aprendizaje logrados y de un grado o nivel alcanzado para ello, ademas de la manera en que se
puedan visualizar estas competencias, mediante las habilidades que el estudiante vaya

demostrando en su proceso.

Por esta razdn, aparecen los criterios de evaluacion, que permiten, valga la redundancia,
evaluar el aprendizaje de los estudiantes, desde las caracteristicas observables, mediante
diferentes tipos de categorias. Dentro de estos criterios, el Mineducacion propone 3 principales
criterios de evaluacion que puede usar el docente dentro de sus procesos evaluativos para

identificar el desempefio de sus alumnos:

Conceptual. Corresponde a los procesos cognitivos o de pensamiento que utilizan los
estudiantes al elaborar niveles de conocimiento, comprension y andlisis conceptual de la
informacion que llega del contexto.

Instrumental. Estd orientado al saber como, es el conocimiento sobre como actuar y
responde a una descripcion de como hacer algo, incluye también la seleccidn apropiada de la
respuesta o la entrega de un producto dentro de un contexto especifico

Actitudinal. Hace referencia al dominio de sentimientos y emociones, al desarrollo del gusto
por el aprendizaje y la construccién de sentido por lo que se hace, asumiendo una posicién
proactiva y de disfrute frente al conocimiento que se construye. (p.16)

2.2.7 Afectividad y las matematicas. En cuanto a los procesos matematicos, algunos autores

proponen gue se tengan en cuenta todo el espectro afectivo, para que se favorezca un
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aprendizaje, optimo, autbnomo y participativo. Garcia y Lahuerta, (2020), manifiesta la

influencia de los afectos en los procesos matematicos en las siguientes funciones:

Como sistema regulador, tomar conciencia de la actividad emocional sirve de
instrumento de control y autorregulacion de las relaciones interpersonales y del
aprendizaje.

e Como indicador de la situacion de aprendizaje, a partir de las creencias matematicas del
estudiante se pueden estimar sus experiencias de aprendizaje, el tipo de ensefianza
recibida, etc.

e Como fuerzas de inercia, cuando los afectos impulsan la actividad matematica, y como
fuerzas de resistencia al cambio.

e Como vehiculos del conocimiento, a través de las dificultades matematicas, se facilita la

busqueda de estrategias mas efectivas para la obtencion de mejores resultados. (p. 5).

Ademas de esto, Gil et al. (2006) demuestra que ha encontrado que el rendimiento académico
en las matematicas estd muy ligado al autoconcepto de los estudiantes. Por ello, enfatiza en la

importancia de que:

El alumno tenga un concepto positivo de su valia y de su competencia para el trabajo escolar,
y que, al mismo tiempo, el éxito en las actividades académicas le informe de que es
competente y capaz, lo que contribuira a consolidar un autoconcepto positivo. (p. 60)

En concordancia a lo anterior, autores como Martinez-Padron y Garcia-Gonzalez (2020)
destaca la importancia de las emociones no solo en el aprendizaje de las matematicas, si no que
incluye el hecho de entender que el docente también esta cargado de emociones, y sin duda, estas

emociones entran en juego dentro de la ensefianza. Siendo asi, refiere que emociones pueden ser
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tanto positivas como negativas, y estas ultimas “implican experiencias desagradables durante el

momento de la ensefianza” (p. 161).

Por todo esto, seria conveniente realizar estudios sobre las actividades académicas que vayan
desarrollando los procesos matematicos y con ellas articular los estudios de dominio afectivo que
logren identificar cada uno de los elementos afectivos que entran a retroalimentar este proceso, y
no solo desde una mirada estudiantil, si no desde la practica pedagdgica que aporte el docente, en
su intencion de promover un conjunto de habilidades necesarias para el aprendizaje de las

matematicas.

Sobre este asunto, el Mineducacion (2006), brinda lineamientos y estandares orientados a
monitorear los avances matematicos y en base a esto, disefiar estrategias de mejora y que vayan

acorde a las necesidades de las instituciones educativas. En estos lineamientos, destaca que:

La construccidn y reconstruccion de sentidos y significados matematicos, que el estudiante
vive en la tensién entre lo que ya sabe o cree saber y lo que se le propone para aprender,
genera en €l una posicion activa y una actitud positiva para enfrentar esos nuevos
aprendizajes. (p. 73)

Por esta razdn, dentro de estos lineamientos, se hace énfasis en situaciones matematicas que
promuevan la participacion de los estudiantes, exponiendo opiniones, tomando decisiones por si
mismos, justificando afirmaciones con argumentos y en general, diferentes ambitos donde el

alumno se mantenga activo fomentando la cooperacion con sus pares.
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2.3.1 Marco geogréfico. El presente proyecto tiene lugar la institucion educativa Liceo Santa

Teresita, ubicado en la carrera 13 # 17159 en Socorro, Santander, como se muestra a través de la

siguiente representacion gréafica del lugar.
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Figura 1. Mapa satelital de Santander.

Fuente: Google.
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2.3.2 Contexto histdrico. El colegio Santa Teresita fue creado en febrero de 1948 por la

sefiorita Rafaela Alfonso Torres con el Unico objetivo de continuar su labor educativa en el

acompafiamiento permanente del aprendizaje en los nifios de su localidad, puesto que ella

desempefio este noble servicio durante 32 afios, prestando su servicio al gobierno nacional.

Después de esta etapa profesional decide iniciar en un garaje con 10 nifios los Encuentros



46

académicos y a partir de ese momento, sin parar la institucion educativa nace y se consolida hoy

con estas bases historicas.

Durante la historia de la institucion ha contado con personas idoneas, capacitadas y con
vocacion a la ensefianza que no solo han servido como docentes, sino También en la direccion y
orientacion del colegio, puesto que, hasta el momento, son 4 las rectoras que ha tenido el Colegio
Liceo Santa Teresita. Ellas son: la sefiorita Rafaela Alfonso Torres, seguida de ella Maria del
Carmen Vargas Duran, luego Ana Cristina Peralta de Lesme y actualmente desde el afio de 1992

esta en su servicio como rectora Libia Quintero de Sierra.

Par el ejercicio de su labor educativa a lo largo del tiempo se ha logrado la aprobacion por

parte del estado mediante los siguientes decretos:

e Resolucion 022705 del 23 de noviembre del 2015 aprobacion de preescolar, prejardin,
Jardin y transicion y basica primaria.

e Resolucion 023222 del 2 de diciembre del 2015 aprobacion en los grados de basica
secundaria de 6 a 9 y media académica con profundizacion en idioma extranjero, inglés

de 10y 11.

De esta manera la institucion realiza ain hoy su labor educativa dando continuidad al suefio

inicial de la recordada y fundadora sefiorita Rafaela Alfonso Torres.

2.3.3 Contexto actual. La poblacion de Socorro, Santander es una regién de diversos estratos
sociales, de variedad cultural y de gran espiritu de emprendimiento y liderazgo, donde a nivel
social, econdmico y cultural los estudiantes deben identificar las diferentes posibilidades que en

su contexto pueden encontrar para realizar profesionalmente el desempefio de algun oficio, y es
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en este punto donde el colegio Liceo Santa Teresita, se convierte en una propuesta para los nifios

y jovenes que realizan alli su proceso de formacion, ya que dentro de la filosofia, mision y vision

de expresan lo siguiente:

Tabla 6. Filosofia Institucional.

Filosofia

Se rige por una filosofia, que ofrece valores sélidos, que nos orientan en nuestro
proceso educativo y formativo, que debe ser cultivado, asimilado y proyectado a todos
los niveles de la comunidad y a su entorno. Es por eso que el estudiante es el centro y
razon de la comunidad educativa y cualquiera que sea su edad, es el agente primero de
su propia educacion.

Participa gradual y responsablemente en su formacion, cultivando y practicando sus
virtudes para el logro de la sintesis de "Fe, Cultura y Vida". Reconoce que por
encontrarse en formacién necesita sugerencias y correcciones para el logro de la
misma.

Los colaboradores inmediatos (docentes-padres de familia-comunidad) constituyen uno
de los principales puntos de apoyo del proceso educativo.

Mision

El liceo Santa Teresita impulsa la educacién integral del estudiante bajo la pedagogia
de la institucion y la espiritualidad de Santa Teresita del Nifio Jesus, formando nifios y
nifias competentes desde el ser, el saber y el hacer, promoviendo la toma de decisiones
responsables y auténomas sobre el propio cuerpo, el respeto a la dignidad de todo ser
humano, garantizando personas Utiles y justos dentro de la sociedad, capaces de
convivir y desarrollarse abiertamente en cualquier area de desarrollo, armonia con
Dios.

Vision

El Liceo Santa Teresita, busca hacia el afio 2020, continuar siendo una institucion lider
en educacion, que le permita seguir posicionandose como una de las mejores
instituciones de la provincia, basada en un modelo educativo que proporcione a sus
estudiantes una educacién pertinente, inclusiva, innovadora y de alta calidad teniendo
como pilares de desarrollo la pedagogia institucional y la espiritualidad del individuo.

La institucion educativa actualmente cuenta con 257 estudiantes provenientes de los

alrededores de la institucion, esto permite entrever que la poblacion estudiantil que hace pate de

la institucion educativa posee una realidad contextual multiple, por la que hay que analizar el

contexto a nivel general para describir algunas caracteristicas propias de los estudiantes y sus

realidades.



48

Dentro de algunas caracteristicas de la poblacion importante mencionar que en su mayoria los
estudiantes cuentan con el apoyo de sus padres en atencion a su educacidn, puesto que han
elegido como opcidén educativa la institucion de carécter privado donde depositan la confianza en
sus procesos de formacion. Es menester resaltar que la gran mayoria de las familias pertenecen a
los estratos 2 y 3, puesto que los padres de familia de los estudiantes en su mayoria cuentan con

un grado de escolaridad profesional que los posiciona dentro de actividades laborales estables.

En cuanto al tema central de la investigacion que es el dominio afectivo se puede tocar el
punto de la necesidad de presencia y apoyo constante en los estudiantes por parte de los
docentes, ya que sus padres debido a sus profesiones, en su mayoria estan ocupados durante el
dia y se identifica en ellos, lo que en muchos jovenes pasa, como lo es un poco de soledad o
carencia de tiempos, es aqui donde un poco de afecto especial dentro de los procesos de
aprendizaje se convierten en una valiosa motivacion para los estudiantes y de esta manera se
facilitan los procesos formativos y de aprendizaje acompariandoles en el descubrimiento de su
sentido de vida y de la identificacion de como poner dentro de su realidad y su contexto, en la

practica, aguello que han aprendido. A lo cual se quiere aportar desde esta investigacion.

2.4 Marco legal

El desarrollo del marco legal de la investigacion se presenta a partir de los diferentes
contextos que orientan la aplicacion de las matematicas como proceso de aprendizaje en los
diferentes grados de escolaridad y academia. Por tanto, el campo internacional, nacional y

regional o contextual interviene en dicha orientacion de los procesos.

El marco internacional, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia

y la Cultura (UNESCO, 2016), aporta una serie de orientaciones para el desarrollo de las
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matematicas partiendo en que ella considera a la educacién como un derecho humano para todos.
Establece un conjunto de dominios: numérico, geométrico, de la medicidn, estadistico y de la
variacion. Alli se encuentran una serie de aprendizajes a desarrollar en cuanto al area de

matematicas concretamente.

En cuanto a las bases legales a nivel nacional el punto de partida es la norma establecida en
Colombia a partir de la Constitucion Politica (1991), la cual orienta el cumplimiento de los
derechos de los ciudadanos a la educacién y busca garantizar la optimizacion y cumplimiento de
la libertad en el proceso de ensefianza y de aprendizaje teniendo como premisa el derecho a la

educacion para todos los ciudadanos colombianos.

Sumado a esto, el Liceo Santa Teresita plantea dentro de su propuesta curricular para el grado
quinto, sobre el cual se desarrolla la investigacion de manera concreta como pauta de desarrollo
tematico y eje de desarrollo en relacion con Derechos Basicos de Aprendizajes DBA
(Mineducacion, 2016) y las siguientes tematicas: pensamiento numérico y sistema numérico,
pensamiento espacial y sistemas geométricos, pensamiento métrico y sistema de medida
pensamiento aleatorio y sistema de medida, pensamiento variacional y sistemas algebraicos y

analiticos.

A partir de estos se plantean los temas a desarrollar dentro de cada unidad y se da
cumplimiento por parte de la institucion desde la aplicacion del plan de area a esta propuesta
educativa para el aporte al aprendizaje de los estudiantes y, es esta misma sobre la que se
pretende identificar la influencia del dominio afectivo en dicho proceso en miras al

mejoramiento de los procesos y la eficacia del aprendizaje y asimilacion del conocimiento.
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A continuacion, se ofrece una tabla con cada una de las normas colombianas con sus

respectivos articulos que le dan sustento legal a este proyecto:

Tabla 7. Normas Colombianas sobre educacion y matematicas.

Constitucion
Politica
Colombiana
(1991)

Art. 27

El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y cétedra.

Art, 67

La educacidn es un derecho de la persona y un servicio pablico que tiene
una funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

Ley 115 (1994)

Art. 4.

La autonomia curricular para la construccion permanente del curriculo
en las instituciones educativas, se entiende como la capacidad de tomar
decisiones ejercida como una vivencia, un COmpromiso y una
responsabilidad de la comunidad educativa organizada en los términos,
la ley y sus normas reglamentarias

Art, 23

Se hace mencion de las areas obligatorias en el curriculo para el proceso
de formacion de los estudiantes, entre las cuales en el nimero 8 se
encuentran las matematicas (tema de estudio).

Art. 76

Establece las bases para los Lineamientos Curriculares presentados para
las matematicas por el MEN que son los puntos de apoyo.

Decreto 1075
(2015)

Art.
2.3.3.1.6.3

Orienta el desarrollo de los procesos pedagdgicos educativos como la
pauta ordenada con la que se planifica el desarrollo educativo y se
orienta en la solucién de problemas apoyado en el disefio y elaboracién
de productos pedagdgicos en la implementacidn de ensefianzas técnicas
0 tecnoldgicas;

Resolucion 2346
(1996)

Art. 1

Establece los lineamientos e indicadores de logro curriculares para la
educacion formal que deberan ser aplicados en los establecimientos
educativos publicos, en los privados y en los de caracter comunitario,
solidario cooperativo o sin &nimo de lucro.

Art .2.

Para la interpretacion y uso de los lineamientos generales de los
procesos curriculares y los indicadores de logros curriculares que se
establecen en esta resolucion debe tenerse en cuenta que su formulacion
constituye un instrumento para orientar la puesta en practica de los
cambios curriculares ordenados por la ley 115 de 1994
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3. Metodologia

3.1 Enfoque de la investigacion

La investigacion que se desarrollé en esta propuesta posee un enfoque cualitativo debido a
que se ajusta al alcance de los resultados de la intervencion para lograr el analisis de la influencia
del dominio afectivo que aporte al fortalecimiento de los aprendizajes de los estudiantes de grado

quinto en el aprendizaje de las matematicas.

La investigacion cualitativa segin Hernandez et al. (2014) se orienta por areas o temas
“significativos de la investigacion” donde la recoleccion de los datos, pueden desarrollar
preguntas e hipotesis antes, durante o despues del analisis de los mismos permitiendo dentro del
proceso un dinamismo continuo en la interpretacion de los resultados, las aplicaciones y los

resultados integrando de manera circular el estudio.

Esta investigacion cualitativa posee como caracteristicas que se ajustan a este proyecto las
siguientes resaltadas por Hernandez et al. (2014) y que tendran influencia en la aplicacion del

proceso desarrollado en este proyecto:

e Se utiliza la recoleccidn y analisis de datos para responder a las preguntas de
investigacion para aportar al proceso de interpretacion.

e Se hace inmersion directa en el campo de trabajo para llevar a cabo el estudio y guien al
investigador en el alcance y factibilidad del estudio

e La muestra, la recoleccion y el analisis son fases que se analizan de manera simultanea.
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e La investigacion como cualitativa se fundamenta en una perspectiva interpretativa
centrada en el significado de las acciones de las personas involucradas y sus cambios en
la realidad.

e Este enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas interpretativas

En el desarrollo de la propuesta sigue de manera coherente las orientaciones que ofrece la
investigacion cualitativa mediante el analisis y la interpretacion de los datos para la
identificacion de la influencia del dominio afectivo como aporte para el progreso y
fortalecimiento de los procesos de aprendizaje en los estudiantes y asi obtener los resultados de
progreso esperados con el apoyo no solo académico sino su influencia afectiva en los

estudiantes.

3.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion, del proyecto es descriptiva pues el propdsito principal es hallar los
factores determinantes para establecer la influencia del dominio afectivo en los procesos
matematicos de los estudiantes seleccionados, y comprender de esta manera su desempefio
académico a traves de la comparacion de las realidades con influencia o no del dominio afectivo
y la descripcion de los resultados causados por dichos efectos Para Hernandez, Fernandez, y
Baptista en su presentacion de estudio de la investigacion plantean que el pilar de la metodologia
de la Investigacion descriptiva, entra en comparacion con la naturaleza poco estructurada de los
estudios exploratorios, requiere considerable conocimiento del area que se investiga para
formular las preguntas especificas que busca responder citando a (Dankhe, 1986). La
descripcion puede ser mas o menos profunda, pero en cualquier caso se basa en la medicién de

uno o mas atributos del fendmeno descrito.
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Para la recoleccion de datos se usaré la técnica de estudio de casos que permite indagar sobre
un fendmeno desde su entorno real, utilizando multiples fuentes de datos. La unidad de analisis
en este proyecto es una muestra de aproximadamente 2 estudiantes por cada nivel de desempefio
académico, el bajo, el basico, el alto y el superior; todos tomados en la poblacion de estudiantes

de quinto grado de primaria.

3.3 Instrumentos

Segun Hernandez et al. (2014) para la investigacion cualitativa es un elemento importante la
observacion que segun el campo investigativo esta “no se limita al sentido de la vista, sino a
todos los sentidos” (p. 433), que puedan relacionarse con el analisis de los casos estudiados

mediante la observacion directa y el estudio de sus resultados académicos.

3.3.1 Observacion. Este instrumento se aplica dentro de la investigacion dado que permite
el analisis del proceso de observacion en cuanto a procesos desarrollados, aprendizajes y
resultados en los estudiantes para evidenciar la importancia e influencia del dominio afectivo y
los cambios que este produce en la respuesta del estudiante como elemento estimulador del

aprendizaje y su comprension, llevandole a superar las debilidades o temores.

3.3.2 Documentos, registros, materiales y artefactos. Este instrumento es oportuno dentro
de la investigacion para la comprension de los cambios del fendmeno que presenta la propuesta
de aplicacion ya gue se convierten en fuente valiosa de recoleccion de informacion los diferentes
documentos, materiales y artefactos que permitan recolectar evidencias e informacién sobre el
aprendizaje de los estudiantes en algunos procesos. Segun Hernandez et al. (2014), entre tales

elementos podemos mencionar cartas, diarios personales, fotografias, grabaciones de audio y
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video, documentos escritos de cualquier tipo, archivos, grabaciones de video realizadas por
medio de teléfonos celulares, tabletas y otros dispositivos, sin embargo, dentro de esta propuesta
se tomaran especificamente los datos descriptivos como diario de campo y andlisis de los

resultados de los procesos aplicados para identificar su influencia y cambio generado.

3.3.3 La entrevista semiestructurada. Tomando el concepto de entrevista de Alonso (1994)
quien expone que la entrevista se construye como un discurso enunciado principalmente por el
entrevistado pero que comprende las intervenciones del entrevistador y cada una con un sentido
determinado, relacionados a partir del Ilamado contrato de comunicacion y en funcion de un
contexto social en el que se encuentren. La entrevista semiestructurada es un instrumento de
recoleccion de datos que permite analizar las diferentes realidades desde el marco cualitativo de
una investigacion, esta entrevista facilitd la recoleccion de elementos en la que el investigador
toma decisiones acerca de las expresiones linguisticas que encuentra a partir de las respuestas de

los entrevistados, teniendo en cuanta sus categorizaciones en relacion con las respuestas dadas.

La elaboracion de las preguntas para la aplicacion de esta entrevista semiestructurada surge
tras la revision de antecedentes, donde se hizo una verificacion de los instrumentos utilizados en
diferentes investigaciones y a partir de esto se seleccioné el instrumento. En este caso, se realizd
puntualmente una adaptacion al instrumento usado por Gil et al. (2006), pero adecuado a un
andlisis cualitativo y teniendo en cuenta los tipos y componentes de cada uno de los descriptores
del dominio afectivo explicados en el marco tedrico. Quedando de esta forma como se relaciona

a continuacién en la Tabla 8:



55

Tabla 8. Propuesta de preguntas para entrevista.

Creencias respecto a si mismo ¢Confia en si mismo al enfrentarse a los problemas de
matematicas? ¢Por qué?

Creencias acerca de las matematicas Para qué cree que son Utiles las matematicas en la vida?

Creencias sobre su ensefianza ¢De qué forma se pueden aprender las matematicas?

Creencias asociadas al contexto ¢Coémo cree que influye la actitud del docente en la

social compresion de las matematicas?

Actitud frente al desarrollo cognitivo  ;Qué métodos busco para resolver un problema?

Actitud afectiva ¢Qué me interesa de aprender matematicas?

Actitud comportamental ¢Cuanto tiempo de estudio dedica a las matematicas para
obtener buenos resultados?

Actitud intencional ¢Prefieres las matematicas a otras asignaturas, por qué?

Emociones ¢COmo se siente cuando resuelve problemas de matematicas?

3.4 Procesamiento de datos

Como herramienta tecnoldgica para el analisis de la informacion recolectada y obtenida se
tomara el instrumento tecnoldgico llamado Atlas Ti que permite el proceso de simplificacion del
contenido para la interpretacion relevante de los datos recolectados, a partir de este se
identificaran emociones y diferentes respuestas a los estimulos afectivos aplicados frente a la

orientacion de los procesos matematicos y asi generar los elementos a analizar.

3.5 Caracterizacion de la muestra

La muestra fue tomada a partir de un grupo de nifios de grado quinto que participaron de
manera voluntaria y con el consentimiento de sus padres a través de procesos virtuales y
semipresenciales en esta investigacion, ya que a causa de la pandemia covid-19 el proceso de
escolarizacion cambio en el pais debido a las restricciones, por tal motivo la cantidad de los
participantes en este proceso se redujo frente a lo que inicialmente se deseaba, sin embargo se
contd con el consentimiento de 8 estudiantes que conformaron el total de la muestra. Adicional a

ello, es importante mencionar que se intent6 seleccionar nifios con desempefio académico



variado para poderlo relacionar con los resultados de la informacion recogida respecto a los

descriptores del dominio afectivo.
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4. Resultados

4.1 Analisis de datos

Para la elaboracién del anélisis de las entrevistas aplicadas a los estudiantes se ha utilizado
como herramienta de apoyo la plataforma Atlas ti, por medio de esta se realiza una clasificacion
a través de codigos para identificar las caracteristicas de las respuestas de los estudiantes y la

influencia del dominio afectivo y sus elementos en estos.

4.1.1 Sistematizacion en Atlas ti. Las respuestas de los estudiantes luego de ser digitalizadas
son subidas a la plataforma de apoyo atlas ti para la codificacion de las expresiones claves que
dan paso a la fundamentacion del analisis del contenido sobre los aspectos relevantes en la
respuesta de los estudiantes y relacionarlas entre si. En este proceso se realizan 36 c6digos como
claves de orientacion que relacionan las respuestas de los estudiantes. A continuacion, en la
Figura 2 se presenta un esquema por colores que permite identificar la cantidad de respuestas en

relacion con cada uno de los aspectos para proceder con el analisis y su interpretacion.

4.1.2 Reportes de sistematizacion de entrevista. La siguiente sistematizacion de la informacion
hace parte de un resultado consolidado que ofrece el Atlas ti como mapa o arbol de informacién
general sobre el analisis. Cada uno de los titulos pertenecen a la clasificacion de la informacion
por categorias asignadas para concretar mas el resumen de los datos relevantes descritos en las

respuestas de los estudiantes.
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Influencia del docente | actitud cognitiva DS interés por aprender DA Jutilidad | Creencias de como

2 1 bajo 1 aprendo DB 2

Creencias DB 3
influencia del actitud de gusto - -
docentes Dbajo 1 Dbajo 1 Influencia del
e a docente DB 3

Creencias Dbajo 1 creencias de como

aprendo Dbajo 1 g

actitud de tiempo Dbajo

Interés por aprender Emociones DB 2 2
Dbajo 1
actitud de tiempo DA
1 [ ——
actitud y gusto DS 2 actitud de gusto
DB 2

actitud de tiempo DS ;ctitud de tiempo DB
2

- - | Actitud cognitiva | Creencias DS
IDnéeges por aprender bnéerz& por aprender influencia del docente Dbajo 1
DS 2 l

Figura 2. Reportes de analisis de sistematizacion.

Cada uno de los cuadros pertenecen a las categorias de analisis del proceso en los que se
destacan las caracteristicas principales de los estudiantes en relaciona sus expresiones y las
categorias. Los colores son asignados de manera aleatoria por la plataforma con el fin de realizar
una distincion visual de estos a la hora de ser graficados para la redaccion de los andlisis o las

evidencias de estos a traves de esta plataforma.

Las letras DS, DA, DB y Db corresponden a los niveles de desempefio sobre los cuales son
evaluados a nivel nacional como desempefio superior, desempefio alto, desempefio basico y
desempefio bajo, respectivamente. Cabe resaltar que tales resultados son arrojados por la
plataforma Atlas ti y sus colores o dimensiones no influyen en los resultados, son la distribucion

que realiza la plataforma para presentarlos bajo este modelo.

Al realizar la clasificacidn de las respuestas de los estudiantes por categorias en la plataforma

Atlas ti, este genera dentro de cada categoria por color un reporte o soporte textual de las
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respuestas para confirmar las expresiones utilizadas y para que se pueda verificar la informacién

al respecto.

Esta imagen se presenta como una muestra o ejemplo del proceso realizado como evidencia
de dichos andlisis ya que estos quedan guardados en la plataforma bajo la privacidad del creador,
sin embargo, genera reportes de evidencia y aporte a los analisis. A continuacion, una captura de

pantalla sobre la evidencia de este proceso y el reporte generado.

Q ! 2 CHGrAMA 8 D H Confié en mi, porque presto atencién a la clase y a la profe m
Cit
p 8 pré p
ntar
Confi en mi, porque presto atencion a la clase y a la profe Cédigos
Gon e x|
cuando entrd la clase matematicas la profe dice que si no entendemos algo pues ella nos repite
Emociones DS 2

Figura 3. Reporte de evidencia de Atlas ti.

4.2 Respuestas analizadas

Tabla 9. Componente de creencia de si mismo.

Creencias de si mismo

Pregunta: ¢Confia en si mismo al enfrentarse a los problemas de matematicas? ¢ Por quée?

Estudiantes con desempefio superior Si. Porque segn como nos sintamos influye en
2 como respondemos.

Si, porgue estoy relajado y sé que estudié.
Estudiante con desempefio alto (2) Si, porque dandonos animos entre uno mismo y con

esfuerzo somos capaz y al equivocarnos vamos
aprendiendo y asi vemos que somos capaz.

Si, ya que como desde primero entendi que
matematicas es divertido, depende si presto atencion
0 no.
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Estudiantes con desempefio basico: (2)

Si, porque cuando entr¢ la clase matematicas la
profe dice que si no entendemos algo pues ella nos
repite.

Si, porque soy una nifia muy inteligente y hago
cosas de matematicas.

Estudiante con desempefio bajo (2)

Confié en mi, porque presto atencion a la clase y a la
profesora, hago los ejercicios de practica y asi se me
facilita los ejercicios de matematicas.

Si, porque puedo aprender cosas, ejemplo: una
suma, resta, multiplicacion y division etc.

Tabla 10. Componente de creencia acerca de las matematicas.

Creencias acerca de las matematicas

Preguntas ¢Para qué cree que son Utiles las matematicas en la vida?

Estudiante con desempefio superior (2)

Para diferentes trabajos como en la contabilidad,
ingenieria, en una tienda para hacer cuentas de los
precios de los productos.

Para desenvolverme en la vida.

Estudiante con desempefio alto (2)

Es bueno ya que podemos utilizar el dinero,
podemos ejercer cargos como contadores.
Para saber qué cantidad vale algo o calcular algo.

Estudiante con desempefio basico (2)

Para mi las matematicas son importantes porque sin
ellas no sabiamos hacer sumas, restas,
multiplicaciones, divisiones, problemas y etcétera
Para tener buena inteligencia y ser capaz en todo y
superar los problemas.

Estudiante con desempefio bajo (2)

Son Utiles porque en la vida siempre haremos uso de
los nimeros y sus operaciones, por ejemplo, cuando
pagamos algo.

Para contar el dinero que uno tenga y para cuando
uno trabaje, atender una tienda, saber realizar
operaciones y saber cuanto dinero tengo.

Tabla 11. Componente de creencia sobre su ensefianza.

Creencias sobre su enseflanza

Pregunta: ¢;De qué forma se pueden aprender las mateméticas?

Estudiante con desempefio superior (2)

Escribiendo aprendo mejor, pero también en juegos
0 videos también se puede aprender.
Estudiando y practicando.

Estudiante con desempefio alto (2)

Yo aprenderia repasando y dandome animo,
echandole ganas y preguntando.
Prestando atencion hacer problemas y ejercicios.

Estudiante con desempefio bésico (2)

De forma virtual, en grupos, individual, con amigos.
Estudiando mucho.

Estudiante con desempefio bajo (2)

Es importante realizar ejercicios en clase, y que la
profesora expligue cada pasé para ponerlo en
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préctica.
Prestando atencion a los movimientos que hace la
profesora y lo gue explica.

Tabla 12. Componente de creencia asociada al contexto social.

Creencias asociadas al contexto social

Pregunta: ;Como cree que influye la actitud del docente en la compresion de las
matematicas?

Estudiante con desempefio superior Influye en si tienen paciencia para ensefiar y la forma

2 como explique para que sus alumnos le entiendan.
Depende de la actitud del docente puede explicar
mejor la clase.

Estudiante con desempefio alto (2) Llegando el profesor alegre todos aprendemos mas
facil, si llega de mal gusto, mala energia o energia no
aprendemos porque no explican con ganas
Si, porque depende del profesor sea bueno o malo, sea
divertido o no, siempre es a toda hora tarea y a veces
gjercicios o escribir mucha teoria.

Estudiante con desempefio basico (2) Yo creo que, si mi profe se siente alegre y feliz,
contenta de explicarnos los ejercicios, problemas,
fracciones y etcétera yo creo que es mas facil de
aprender.

Influye porque al docente saber matematicas y
practicar, debe explicar con agrado para aprender.

Estudiante con desempefio bajo (2) La actitud del docente es importante para sentirnos
tranquilos, aclarar dudas o poder preguntar después de
cometer errores.

Influye en que ensefie con paciencia para poder
entender.

Tabla 13. Componente de actitud frente al desarrollo cognitivo.

Actitud frente al desarrollo cognitivo

Pregunta: ;Qué métodos busco para resolver un problema?

Estudiante con desempefio superior (2) Yo mismo los hago para poner a prueba mi
conocimiento.
Lo resuelvo yo solo y a veces les pregunto a mis
papés.

Estudiante con desempefio alto (2) Repasando, motivandome para lograr los resultados.
Usando las operaciones que nos ensefian suma, resta
y multiplicacién.

Estudiante con desempefio basico (2) Utilizo lo aprendido en clase, suma, resta,
multiplicacion, etc.
Los métodos que uso son todos los que he
aprendido.

Estudiante con desempefio bajo (2) Los métodos que uso es revisar mis apuntes
ejercicios parecidos que haya resuelto para guiarme
de cada paso.




Leo el ejercicio y reviso que tipo de operacién debo
usar: suma, resta, multiplicacion, division etc.

Tabla 14. Componente de actitud afectiva.

Actitud afectiva

Pregunta: ;Qué me interesa de aprender matematicas?

Estudiante con desempefio superior (2)

Que mas adelante las necesito segun que profesion
VOy a escoger.

Me interesa porque las matematicas son
fundamentales para la vida y desempefio.

Estudiante con desempefio alto (2)

Me gustaria ya que con eso aprendemos a hacer
cuentas, 0 saber manejar empresas, entre otras cosas
de la vida.

Que sea muy divertida.

Estudiante con desempefio basico (2)

De matematicas a mi me interesa aprender a resolver
problemas, a hacer fracciones, socializar, etc.
Porque la matematica me gusta y son geniales para
aprender.

Estudiante con desempefio bajo (2)

Me interesan porque los nimeros estan presentes
durante toda la vida, son Utiles para trabajar y llevar
cuentas.

Que aprendo a sumar y puedo contar dinero y podré
trabajar en cualquier lugar, pagar cosas o dar
vueltos.

Tabla 15. Componente de actitud comportamental.

Actitud comportamental

Pregunta: ¢ Cuanto tiempo de estudio dedica a las matematicas para obtener buenos

resultados?

Estudiante con desempefio superior (2)

Dedico parte de la tarde mas el tiempo de la clase.
Dedico 5 horas diarias

Estudiante con desempefio alto (2)

Dedico el tiempo del colegio, presto atencion, y
preguntando para no quedar con dudas.

Estudio casi toda la mafiana o tarde, depende si el
tema es corto o largo o de la dificultad que tenga.

Estudiante con desempefio basico (2)

Para tener buenos resultados se necesita un minimo
de 1 hora de hacer problemas.

Debo dedicar mucho tiempo, para aprender bien
algo necesito un mes.

Estudiante con desempefio bajo (2)

El tiempo que le dedico es las horas de clase que veo
en el colegio, ademas el tiempo que le dedico a las
tareas ademds depende si entiendo bien o no el tema.
Muy proco tiempo porgue con solo ver la
explicacion de la profesora y memorizo lo que hay
gue hacer.
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Tabla 16. Componente de actitud intencional.

Actitud intencional

Pregunta: ;Prefieres las matematicas a otras asignaturas, por quée?

Estudiante con desempefio superior (2)

Las matematicas porque me gustan mucho y me
gusta hacer problemas matematicos y todo lo de las
matematicas.

Me gusta la matematica, inglés, informatica y
educacion fisica porque son clases que disfruto
mucho.

Estudiante con desempefio alto (2)

Prefiero calentamiento o educacion fisica.
Si, porque ya que puede entretener o sea, ser
divertido y te sirve para alguna profesion.

Estudiante con desempefio basico (2)

No, prefiero artistica, por los materiales y
aprendemos a usar técnicas de dibujo.

Porque saber matematicas, es que la gente este
orgulloso de ti.

Estudiante con desempefio bajo (2)

Las matematicas son de mis materias favoritas
porque se relaciona con lo que quiero estudiar mas
adelante. Que es la robdtica, ademas que son Utiles
para mi.

La matematica me gusta, pero educacion fisica o
informatica me gustan mas.

Tabla 17. Componente de emociones.

Emociones

Preguntas: ¢Cdmo se siente cuando resuelve problemas de matematicas?

Estudiante con desempefio superior (2)

Me siento bien porque confio en que me va a ir bien.
Cuando resuelvo problemas me siento calmado y a
gusto.

Estudiante con desempefio alto (2)

Me siento nerviosa, porque soy mejor en otras
actividades como bailar.

Bien un poco de panico, pero al estudiar puede ser
facil y rapido.

Estudiante con desempefio basico (2)

Yo al hacer un problema de matematicas me siento
feliz, emocionado y nervioso a la vez.
Se siente super bien al resolver un problema.

Estudiante con desempefio bajo (2)

Dependiendo si se del tema me gusta responder
problemas de matematicas, si no se lo que hay que
hacer me genera estrés.

Nervioso porque si no sé del tema o no estudié no
sabria que responder.
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4.3 Analisis global del dominio afectivo

4.3.1 Creencias de si mismos. En este aspecto los nifios expresan en su totalidad confianza
en cada uno de ellos frente al desafio de los problemas matematicos que les presentan, los
estudiantes con desempefio superior confirman que se sienten confiados segiin cdmo se sientan
frente a ellos, y se sienten tranquilos si los han estudiado; los estudiantes con desempefio alto
expresan gque se auto motivan, se esfuerzan y se ponen a prueba frente a lo propuesto; mientras
que los estudiantes con desempefio basico apoyan su confianza asegurando también que esta
depende en parte del docente y sus repetidas explicaciones, uno de ellos acude a la
automotivacion frente a su inteligencia y el estudiante con desempefio bajo afirma su confianza
en si, en la atencion prestada en clase y en el apoyo de la profesora ademés de acudir a la

practica de los ejercicios aprendidos.

En las respuestas de los estudiantes se evidencia positivamente la confianza como elemento
importante para el desarrollo del aprendizaje de las matematicas y dejan entrever como estos
dependen de la automotivacion y el apoyo externo de sus maestros o acompariantes en el

aprendizaje.

4.3.2 Creencia de la utilidad de las matematicas. Para los estudiantes es una materia
importante que significa la base de su futuro profesional y personal ya que resaltan que esta
servira en su vida. Los estudiantes con desempefio superior expresan gque esta sera Gtil para
diferentes trabajos como en la contabilidad, ingenieria, en una tienda para hacer cuentas de los
precios de los productos y desenvolverse en la vida; los estudiantes con desempefios alto afirman
que es Util para el manejo del dinero y poder ejercer en la vida algunos cargos poniendo como

ejemplo la contaduria; los estudiantes con desempefios basicos resaltan que son importantes para
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el desarrollo de las operaciones bésicas y para desarrollar inteligencia para tener la capacidad de
superar los problemas y el estudiante con desempefio bajo asegura que la utilidad de las
matematicas estan en el uso de las operaciones basicas poniendo como ejemplo el conteo del
dinero. De esta manera se evidencia en las expresiones de los estudiantes que identifican la
importancia y practicidad de las matematicas en su vida cotidiana y la relacionan con las

actividades de la vida en el presente y las proyectan hacia el futuro.

4.3.3 Sobre la ensefianza de las matematicas. En cuanto a las formas de aprender las
matematicas los estudiantes manifiestan algunas estrategias de aprendizaje que al parecer para
cada uno de ellos es funcional, teniendo en cuenta que de manera particular poseen un estilo de

aprendizaje es importante resaltar los siguientes aspectos expuestos por ellos:

e Escribiendo

e Através de juegos

e Por medio de videos
e Practicando

e Repasando

e Auto animandose

e Echandole ganas

e Preguntando

e Virtualmente

e Grupalmente

A partir de sus respuestas se evidencia que, aunque de forma diferente, todos sienten la
responsabilidad de cada uno en el proceso de aprendizaje de las matematicas, a través de lo que
cada uno pueda hacer por si mismo. Contrario a ello, se observa en el estudiante con desempefio

bajo, que fue el Unico que apunta al papel del docente y las habilidades que pueda tener para la
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ensefianza de las matematicas. Evidenciando con ello, una diferencia marcada frente a los

comparieros.

4.3.4 Sobre las creencias de las matematicas asociadas al contexto. Dentro de las creencias
asociadas al contexto se percibe en las respuestas de los nifios una gran influencia externa en el
proceso de ensefianza que recae directamente sobre el docente, frente a esto, ellos resaltan la
importancia de la paciencia, la actitud, la forma, la alegria, la energia, y el gusto del docente a la
hora de realizar su ensefianza, ya que segun ellos esto es indispensable para la comprension
facilitando este proceso gracias a su felicidad a la hora de ejercer la ensefianza, puesto que ellos
esperan que sea una ensefianza con agrado en donde puedan encontrar la confianza para despejar

dudas, hacer preguntas y sentirse tranquilos a pesar de los errores.

4.3.5 Actitud frente al desarrollo cognitivo. Sobre los métodos de aprendizaje que
desarrollan la comprension o la asimilacion cognitiva de los aprendizajes, los estudiantes deben
disponerse con tiempos de estudio que fortalezcan las habilidades obtenidas, frente a esta actitud
de compromiso los estudiantes de desempefio superior expresan que ellos mismos de manera
autonoma ponen a prueba sus conocimientos; los estudiantes con desempefio alto expresan que
repasan y resuelven contantemente ejercicios para fortalecer el aprendizaje y si encuentran
dificultades en casa se apoyan de sus padres; demostrando con esto una diversidad de métodos
mediada por una actitud positiva en ellos. En cambio, los estudiantes con desempefio basico y
bajo no parecen demostrar variedad de estrategias a la hora de estudiar, y se conforman con los

aprendido en clase y los apuntes que hayan podido tomar durante este proceso.

4.3.6 Actitud afectiva. Uno de los temas mas complejos dentro del dominio afectivo es

precisamente la afectividad del nifio por el area en especial de las matematicas ya que son
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muchos los sentimientos que pueden surgir en ellos a partir de la experiencia particular de cada
uno, sin embargo, en este caso los estudiantes sienten interés y deseo por las matematicas
apoyados en su funcionalidad para sus vidas, resaltando que son necesarias para la profesién que
desean escoger a futuro, por la practicidad en la vida cotidiana para el manejo del dinero en la
actualidad y a futuro en sus sofiadas empresas, resaltan ademas su interés por aprender por el
apoyo en la resolucion de problemas, uno de ellos. En uno de los estudiantes se destaca un aporte
significativo al afirmar que le interesa aprender matematicas por su gusto lo cual destaca su

relacion afectiva por el area.

4.3.7 Actitud comportamental. Frente a la actitud comportamental se cuestiona a los
estudiantes sobre el tiempo de dedicacion de estudio de las matematicas para obtener buenos
resultados. Los estudiantes de desempefios superior y alto afirman dedicar tiempo extra de
manera significativo en casa o fuera del aula destacando incluso hasta 5 horas de estudio, los
estudiantes con desempefios basico y bajo afirman aprovechar el tiempo de la clase para
aprender, y el tiempo de casa para la resolucion de los problemas, pero no se percibe practicas de

esfuerzo para invertir mas tiempo en el aprendizaje de las matematicas.

4.3.8 Actitud intencional. Frente al gusto o preferencia por las matematicas los estudiantes
entrevistados expresaron diferentes respuestas frente a ellas afirmando cuatro de ellos su gusto
por las matematicas, por sus problemas y por su relacion con algunas de las carreras que aspiran
a estudiar, estos entre estudiantes de desempefios superiores y bajo, sin embargo los estudiantes
de desempefio alto y uno de los que presentan desempefios basicos expresan sus gustos o

preferencias por otras areas como artes o educacion fisica.
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Resulta interesante la marcada contradiccion de estos intereses en relacion al desempefio, ya
que, por ejemplo, quien muestra mayor interés es justamente el estudiante con desempefio bajo, e
incluso un bajo interés al que tiene un desempefio alto. Cabe también resaltar, que hubo una
respuesta mediada mas por la influencia de la opinién de los demas més que la suya propia al

considerar a las matematicas como algo que la gente percibiria como motivo de orgullo.

4.3.9 Emociones. Dentro del dominio afectivo es importante el desarrollo de las emociones
ya que estas favorecen el desarrollo del desempefio de los estudiantes, por tanto, el sentimiento
de ellos al realizar un problema matematico marca de manera significativa el proceso de
asimilacion y fortalece su aprendizaje y desempefio en el area. En cuanto a la pregunta sobre el
sentimiento a la hora de resolver problemas en matematicas los estudiantes con desempefios
superiores se sienten bien, con confianza, tranquilos, calmados y a gusto; uno de los estudiantes
gue presenta actualmente desempefio alto expresa que siente un poco de nervios ya que se

considera con habilidades para otras actividades, como por ejemplo bailar.

Asi mismo, los estudiantes con desempefios basicos afirman sentirse felices, emocionados,
pero si hacen mencion de un estado de nervios que puede aparecer y condicionan esta respuesta
emocional dependiendo de si lograron resultados positivos durante el proceso. Ademas, el
estudiante que ha presentado desempefio bajo reconoce el factor estrés que se le presenta a la

hora de responder ante ejercicios matematicos, a pesar de su interés.

Lo anterior, expresa de manera clara la gran influencia de las emociones que se producen
frente a la resolucién de problemas matematicos, puesto que se evidencian buenos o positivos en
los estudiantes con desempefios de mejor desemperio y quienes presentan algunas dificultades en

el proceso se sientes con estrés o preocupacion por su realidad.
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4.4 Consolidado de desempefio académico

Para la realizacion del consolidado, se tomara como base la plantilla ofrecida por el docente
de matematicas, quien registra dentro de sus documentos, un registro del desempefio académico
de sus estudiantes, conformado por 3 categorias principales propuestos desde el Ministerio de

Educacion Nacional: Desempefio procedimental, cognitivo y actitudinal.
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Figura 4. Consolidado de desempefio.

4.5 Andlisis a partir de los niveles de desempefio

Para la elaboracion del analisis, se tendran en cuenta aquellos estudiantes que fueron tomados
como muestra y la relacion que tiene su desempefio con las respuestas presentadas en la
entrevista. En la siguiente tabla se evidencia el total de estudiantes en cada desempefio

académico.
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Tabla 18. Cantidad de estudiantes seglin su desempefio académico.

o o Cantidad de .
Desempefio academico estudiantes Porcentaje
Superior 2 25%
Alto 2 25%
Basico 2 25%
Bajo 2 25%
Total 8 100%

Estudiante 1. Luisa Escobar: Nivel de desempefio basico. Dentro de las respuestas arrojadas
en cuanto al descriptor de creencias, se analiza que es una nifia que cree en si misma, pero
mediando su respuesta al apoyo que le brinde la docente. Cree que las matematicas son utiles y
propone algunas estrategias para su ensefianza donde se destaque la actitud del docente. Esta
respuesta esta relacionada con su desempefio procedimental que demuestra resultados altamente
favorables. Sin embargo, su desempefio cognitivo es basico teniendo en cuenta que su actitud
comportamental demuestra que dedica pocas horas de estudio y a nivel cognitivo estudia solo lo
aprendido en clase. Ademas, se refleja un desempefio actitudinal basico teniendo en cuenta que,
en la entrevista, su actitud intencional refleja no tener preferencia en areas de las matematicas y

confiesa que emocionalmente se siente nervioso al intentar resolver problemas matematicos.

Estudiante 2. Camilo Acevedo: Desempefio Superior. En su desempefio procedimental se
muestran puntajes superiores, lo que puede estar relacionado con las creencias positivas sobre si
mismo Yy la ensefianza de las matematicas, ademas de considerar la utilidad de las matematicas en

su vida.

En su desempefio cognitivo se observan puntajes altos teniendo en cuenta que autoanaliza su
manera de aprender, y pone a prueba sus conocimientos dedicando tiempo adicional para sus

estudios.



71

A nivel actitudinal se observan puntajes superiores relacionados con la actitud intencional de
acuerdo con las matematicas como area de preferencias y la confianza que siente

emocionalmente a la hora de desarrollar ejercicios matematicos.

Estudiante 3. David Gémez: Desempefio superior. En su desempefio procedimental se
muestran puntajes superiores, lo que puede estar relacionado con las creencias de confianza en si
mismo, la manera en que percibe las matematicas para su vida y resalta la practica de la materia

en su dia a dia.

A nivel cognitivo, su desempefio es superior y se destaca que en su actitud cognitiva es un
nifio que, aunque puede trabajar solo, no duda en solicitar ayuda a sus padres, y

comportamentalmente dedica un total de 5 horas para el estudio de las matematicas.

En su desempefio actitudinal también se destaca por sus puntajes superiores, quizas porque su
actitud intencional manifiesta disfrutar de las areas matematicas y emocionalmente se siente

calmado y a gusto cuando resuelve procesos matematicos.

Estudiante 4. Nicolle Arias: Desempefio Alto. En su desempefio procedimental se observa
puntajes altos mediados por una respuesta ambigua en la creencia de si misma, necesitando el
apoyo de sus compafieros para lograr buenos aprendizajes. Destaca la utilidad de las matematicas

en su vida y analiza la manera en que puede mejorar su desempefio.

La estudiante demuestra puntajes altos a nivel de desempefio cognitivo, que bien se relacionan
con el repaso constante que tiene para estudiar matematicas, y apoyandose de otras personas para

alcanzar buenos logros.
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En cuanto al desempefio actitudinal se observan puntajes altos a pesar de que emocionalmente

se reconoce como nerviosa y prefiere otro tipo de asignaturas.

Estudiante 5. Samuel Reyes: Desempefio bajo. En el desempefio procedimental se puede
notar que presenta puntajes basicos aun cuando opina positivamente de si mismo y de la utilidad
de las matematicas para su vida. Su respuesta frente a la ensefianza y el contexto social refleja

cierta dependencia y responsabiliza al docente de la eficacia en su desempefio.

En su desempefio cognitivo refleja puntajes basicos que junto a la actitud comportamental
demuestran el poco interés a la hora de dedicarse a estudiar, ademas del posible inadecuado

método de estudio que presenta a nivel cognitivo.

En su desemperio actitudinal tiene puntajes bajos que se manifiestan con episodios de estrés
mencionados en el descriptor emocional. Esto a pesar de que en su actitud intencional relata que

tiene preferencia por las matematicas.

Estudiante 6. Liseth Reyes: Desempefio basico. En su desempefio procedimental se observa
puntajes basicos que se pueden relacionar con la creencia de si misma que, aunque se muestra

fuerte, siente que requiere mucho esfuerzo para el estudio de las matematicas.

A nivel de desempefio cognitivo presenta puntajes basicos reflejados en su Actitud frente al

desarrollo cognitivo y comportamental al comentar que necesita mucho tiempo para aprender.

En su desemperio actitudinal también presenta puntajes basicos que integrado con las

actitudes intencionales se interpretan como que su gusto por las matematicas estd mas mediado
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por la expectativa que cree que las personas esperan de ella y que emocionalmente sélo se siente

bien cuando logra resolver con éxito algiin proceso matematico.

Estudiante 7. Jackman Barén: Desempefio alto. En el desempefio procedimental se observa
puntaje superior teniendo en cuenta las creencias de si mismo fuertes y la utilidad que destaca de

las matemadticas. La ensefianza la considera clave si se vuelve practica.

En el desempefio cognitivo presenta puntajes basicos, a pesar de que en la actitud
comportamental y cognitiva muy aplicado a la hora de estudiar usando las operaciones que vaya

aprendiendo.

En cuanto al desempefio actitudinal logra obtener puntaje superior, a pesar de que reconoce a
nivel de emociones, que se siente miedoso al estudiar, pero lo considera un proceso rapido y
sencillo. Ademas, se tiene en cuenta que en la actitud intencional considera las matematicas

divertidas y en funcidn de alguna profesion.

Estudiante 8. Juan Sebastian Rangel: Desempefio bajo. Su desempefio procedimental se
muestra basico a pesar de que a nivel de creencias se muestra positivo frente a si mismo y las
matematicas las considera Utiles asi como destaca la atencion que le pone a la clase cuando la

maestra explica.

En el desempefio cognitivo se ve puntajes basicos y se puede relacionar con la actitud
comportamental y cognitiva que intenta emplear un método para estudiar, pero con poco tiempo

de dedicacidn, pues cree que no lo necesita.
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En el desempefio actitudinal de ven notas bajas relacionados con la actitud intencional de no
mostrar preferencia por las matematicas y emocionalmente se muestra nervioso al resolver

problemas matematicos.

4.6 Discusion de resultados

Es interesante analizar como en cada uno de los estudiantes participantes del proceso de
investigacion de este proyecto, muestran de alguna manera un interés por el aprendizaje de las
matematicas, siendo en general, la percepcion de las matematicas como una asignatura
importante para todos. Sin embargo, se evidencia en algunos aspectos, una marcada diferencia

que bien puede significar una relacién directa con su desempefio.

En cuanto a las creencias de si mismos, la mayoria de ellos al ser entrevistados refirieron
respuestas positivas demostrando con ello, que el desempefio en las matematicas no
necesariamente esta dado por una percepcion negativa sobre ellos. Sumado a esto, las creencias
de lo util que pueden ser las matematicas para su vida, también se presenta indistintamente del

desempefio académico, por lo que en esta dimension no se registra relacion relevante.

Es a partir de las creencias en la ensefianza y las creencias asociadas al contexto social en el
que se desenvuelve el aprendizaje de las matematicas, donde ya empiezan a aparecer unas
respuestas diferentes dando origen no solo a factores internos sino también a factores externos
que van a influir en el desempefio, Cobra importancia entonces el rol del docente en estos
elementos del dominio afectivo, ya que, tal parece que los estudiantes consideran el papel del
docente como principal, a la hora de establecer contenidos llamativos y un entorno apropiado.
Quizas los estudiantes con desempefio basico y bajo, ain no se toman el papel protagénico a la

hora de aprender.
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Estas creencias, mostraron una relacion directa con el desempefio procedimental de los
estudiantes, de tal manera que este elemento del dominio afectivo aln en sus cuatro dimensiones:
creencia de si mismo, creencia de la utilidad de las matematicas creencias acerca de su ensefianza
y su contexto se muestran proporcionalmente relacionadas con el desempefio de los estudiantes a

la hora de tener las destrezas y habilidades para ejecutar problemas matematicos.

A partir del mencionado interés ante el aprendizaje de las matematicas se destaca que, en
relacion con la actitud frente al desarrollo cognitivo, no necesariamente motivada o activada por
factores externos sino incluso con la motivacion interna, Se observa una Actitud frente al
desarrollo cognitivo alta en relacion directa con su desempefio alto, y los que mostraron una
Actitud frente al desarrollo cognitivo baja, son precisamente quienes no se destacan en su
desempefio de tipo cognitivo. Ademas de esto, la actitud comportamental tambien reflejo los
resultados positivos que conlleva el hecho de aplicar mas tiempo en el estudio de las

matematicas, para observar mejores calificaciones.

Con ello, se deja entrever la importancia de una actitud y disposicién activa y comprometida
por parte del estudiante para realizar el afianzamiento de sus conocimientos y dependiendo de
sus estrategias sus desempefios son favorables en el presente y a futuro, y todo esto para

relacionarlo directamente con el desempefio de tipo cognitivo.

Frente a la respuesta de interés y motivacion de las matematicas bien se podrian confrontar
con resultados de otras investigaciones como la elaborada por Pérez (2021) quien evidencio que
el buen desempefio surge de las capacidades de aprendizajes que en ocasiones no son
aprovechadas lo suficiente y esto influye en su interés y motivacion, aunque estén llenos de

capacidades que en ocasiones no son descubiertas. Todo esto apuntando a la autonomia en el
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proceso, a la automotivacion para aprender y en la disposicion para realizar procesos continuos
que favorecen su aprendizaje ya que estos motivan la perseverancia en la resolucion de

problemas matematicos y les permite obtener los resultados esperados.

Sumado a esto, el elemento emocional, al parecer en su mayoria opinan que una buena gestion
de las emociones en el aprendizaje de las matematicas ayuda positivamente a resolver los
problemas matematicos de manera mas tranquila y atenta, esto teniendo en cuanta el desempefio
actitudinal, de alguna manera se reafirma la postura de Gomez (2002), al explicar el afecto local
como “los estados de cambio de sentimientos o reacciones emocionales durante la resolucion de
una actividad matematica, a lo largo de toda la sesion de clase” (p. 5), demostrando con esto,
que, a la hora de resolver una tarea de logica matematica, niveles de frustracion altos y cualquier
emocion negativa, puede entrar a “bloquear” dicha resolucion, afectando negativamente el

desempefio de tipo actitudinal del estudiante.



5. Conclusiones

Gracias al trabajo proyectado en esta investigacion, se realiz6 una busqueda de los

lineamientos curriculares que determinan el desempefio de las matematicas en la educacion
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colombiana y con ello comprender todas aquellas dimensiones que entran en juego, no solo en su

proceso de evaluacion si no en su proceso de asimilacion cognitiva que se desarrollan

cognitivamente en cada uno de los estudiantes.

Ademas, por medio de esta actividad descriptiva de la identificacion de las creencias,
actitudes y emociones de los estudiantes frente a algunos temas desarrollados en el aprendizaje
de las matematicas, se pudo analizar la manera en que cada uno de estos elementos intervienen
la hora de integrarse con las operaciones matematicas que se presenten, mediado por supuesto,

por las habilidades y estrategias que ofrezca el docente.

Se logro establecer la relacion del dominio afectivo con los procesos matematicos, en la
medida en que se entendi6 el impacto de las creencias a la hora de resolver asuntos
concretamente de matematicas que tiene que ver con el desemperio de tipo procedimental, en
aquellos estudiantes que quizas no se les da este tipo de conocimiento de manera fluida (por su
estilo de aprendizaje), pero que, a pesar de ello, intentan obtener resultados acordes a lo que se

espera de ellos como integrantes de un sistema educativo.

Frente a los resultados de las actitudes afectivas, cognitivas y comportamentales, se logré
comprobar que efectivamente, estas guardan una estrecha relacion con el desempefio cognitivo
matematico de los estudiantes, ya que se pudo observar que los estudiantes cuyo desempefio

cognitivo era mas alto, evidenciaban préacticas positivas en estas dimensiones.

a
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Sumado a esto, se destaca también la dimension emocional como descriptor afectivo, el cual
se mostro también, pieza clave para las matematicas, en su manera actitudinal, ya que a nivel
tedrico quizas haya una comprension de los conceptos matematicos por parte de los estudiantes,
pero que, al momento de llevarlo a la practica, se mezclan con las habilidades quizas muy
personales del alumnado, como el manejo de la frustracién, la paciencia y el caracter personal de

cada uno de ellos.

En este sentido, se destaca también el gran papel del docente en el aprendizaje de las
matematicas, estimulando aquellas actividades de tipo afectivo como el autoconocimiento y el
autoconcepto para que los estudiantes logren aprender de una manera mas fluida,
independientemente de los estilos de aprendizaje y preferencias individuales que posean cada y

que sean manifestadas dentro y fuera del aula de clases.

Con todo lo anterior, vale la pena puntualizar que, en efecto, si se encontré una influencia
marcada de algunos descriptores del dominio afectivo en los diversos tipos de desempefio del

aprendizaje de las matematicas en estudiantes de quinto grado.
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Anexo 1. Preguntas propuestas para entrevistas.

Creencias respecto a si mismo:

¢Confia en si mismo al enfrentarse a los
problemas de matemadticas? ;Por qué?

Creencias acerca de las matematicas

¢Para qué cree que son Utiles las matematicas en
la vida?

Creencias sobre su ensefianza:

¢De qué forma se pueden aprender las
matematicas?

Creencias asociadas al contexto
social:

¢Como cree que influye la actitud del docente en
la compresién de las matematicas?

Actitud frente al desarrollo cognitivo

¢Qué métodos busco para resolver un problema?

Actitud afectiva

¢Qué me interesa de aprender matematicas?

Actitud comportamental

¢Cuanto tiempo de estudio dedica a las
matematicas para obtener buenos resultados?

Actitud intencional

¢Prefieres las matematicas a otras asignaturas,
por qué?

Emociones

¢Como se siente cuando resuelve problemas de
matematicas?
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Anexo 2. Consentimiento informado.

Ciudad, / /2022

Sefior (a)

Cordial Saludo

REF: Carta de consentimiento

El proposito de este documento es obtener su consentimiento para la aplicacion de una entrevista
a su hijo (a) con el fin de aportar que servird de aporte importante en la investigacion del trabajo
titulado: “Influencia del dominio afectivo en el aprendizaje de los procesos matematicos en
estudiantes de 5° grado.” ésta sera utilizada con fines educativos, tnica y exclusivamente para
el andlisis y desarrollo del trabajo de grado; la informacion no sera difundida o utilizada para
algun otro proposito. Si usted esta conforme con lo anteriormente dicho, agradezco su apoyo y
comprension y le pido por favor evidencie su consentimiento al respecto a traves de su
aceptacion y firma.

(si desea puede escribir su aceptacion)

Autoriza

Firma

Cedula:



Anexo 3. Respuestas de entrevistas.

Estudiante D1. Rendimiento académico: BASICO

Creencias respecto a si mismo:

Si, porque cuando entr¢ la clase matematicas la
profe dice que si no entendemos algo pues ella nos
repite.

Creencias acerca de las matematicas

para mi las matematicas son importantes porque sin
ellas no sabiamos hacer sumas, restas,
multiplicaciones, divisiones, problemas y etcétera

Creencias sobre su ensefianza:

De forma virtual, en grupos, individual, con amigos.

Creencias asociadas al contexto social:

Yo creo que, si mi profe se siente alegre y feliz,
contenta de explicarnos los ejercicios, problemas,
fracciones y etcétera yo creo que es mas facil de
aprender.

Actitud frente al desarrollo cognitivo

Utilizo lo aprendido en clase, suma, resta,
multiplicacion, etc.

Actitud afectiva

De matematicas a mi me interesa aprender a
resolver problemas, a hacer fracciones, socializar,
etc.

Actitud comportamental

para tener buenos resultados se necesita un minimo
de 1 hora de hacer problemas

Actitud intencional

No, prefiero artistica, por los materiales y
aprendemos a usar técnicas de dibujo.

Emociones

Yo al hacer un problema de matematicas me siento
feliz, emocionado y nervioso a la vez.

Estudiante D2. Rendimiento académico: SUPERIOR

Creencias respecto a si mismo:

Si. Porque segn como nos sintamos influye en
como respondemos.

Creencias acerca de las matematicas

Para diferentes trabajos como en la contabilidad,
ingenieria, en una tienda para hacer cuentas de los
precios de los productos.

Creencias sobre su ensefianza:

Escribiendo aprendo mejor, pero también en juegos
0 videos también se puede aprender.

Creencias asociadas al contexto social:

Influye en si tienen paciencia para ensefar y la
forma como explique para que sus alumnos le
entiendan.

Actitud frente al desarrollo cognitivo

Yo mismo los hago para poner a prueba mi
conocimiento.

Actitud afectiva

Que mas adelante las necesito segin que profesion
VOY a escoger.

Actitud comportamental

Dedico parte de la tarde més el tiempo de la clase.

Actitud intencional

Las matematicas porque me gustan mucho y me
gusta hacer problemas matematicos y todo lo de las
matematicas.

Emociones

Me siento bien porque confio en que me va a ir
bien.
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Estudiante D3. Rendimiento académico: SUPERIOR

Creencias respecto a si mismo: Si, porque estoy relajado y sé que estudié.

Creencias acerca de las matematicas Para desenvolverme en la vida

Creencias sobre su ensefianza: Estudiando y practicando.

Creencias asociadas al contexto social: Depende de la actitud del docente puede explicar
mejor la clase.

Actitud frente al desarrollo cognitivo Lo resuelvo yo solo y a veces les pregunto a mis
papas.

Actitud afectiva Me interesa porque las matematicas son
fundamentales para la vida y desempefio.

Actitud comportamental Dedico 5 horas diarias

Actitud intencional Me gusta la matematica, inglés, informatica y
educacion fisica porque son clases que disfruto
mucho.

Emociones Cuando resuelvo problemas me siento calmado y a
gusto.

Estudiante D4. Rendimiento académico: ALTO

Creencias respecto a si mismo: Si, porque dandonos &nimos entre uno mismo y con
esfuerzo somos capaz y al equivocarnos vamos
aprendiendo y asi vemos que somos capaz.

Creencias acerca de las matematicas Es bueno ya que podemos utilizar el dinero,
podemos ejercer cargos como contadores.

Creencias sobre su ensefianza: Yo aprenderia repasando y dandome animo,
echandole ganas y preguntando.

Creencias asociadas al contexto social: Llegando el profesor alegre todos aprendemos mas

facil, si llega de mal gusto, mala energia o energia
no aprendemos porgue no explican con ganas.

Actitud frente al desarrollo cognitivo Repasando, motivandome para lograr los resultados.

Actitud afectiva Me gustaria ya que con eso aprendemos a hacer
cuentas, o saber manejar empresas, entre otras cosas
de la vida.

Actitud comportamental Dedico el tiempo del colegio, presto atencion, y
preguntando para no guedar con dudas.

Actitud intencional Prefiero calentamiento o educacion fisica.

Emociones Me siento nerviosa, porque soy mejor en otras

actividades como bailar.




Estudiante D5. Rendimiento académico: BAJO

Creencias respecto a si mismo:

Confié en mi, porque presto atencion a la clase y a la
profesora, hago los ejercicios de practica y asi se me
facilita los ejercicios de matematicas.

Creencias acerca de las matematicas

Son Utiles porque en la vida siempre haremos uso de
los nimeros y sus operaciones, por ejemplo, cuando
pagamos algo.

Creencias sobre su ensefianza:

Es importante realizar ejercicios en clase, y que la
profesora expligue cada pasé para ponerlo en practica.

Creencias asociadas al contexto social:

La actitud del docente es importante para sentirnos
tranquilos, aclarar dudas o poder preguntar después de
cometer errores.

Actitud frente al desarrollo cognitivo

Los métodos que uso €s revisar mis apuntes ejercicios

parecidos que haya resuelto para guiarme de cada paso.

Actitud afectiva

Me interesan porque los nimeros estan presentes
durante toda la vida, son Utiles para trabajar y llevar
cuentas.

Actitud comportamental

El tiempo que le dedico es las horas de clase que veo
en el colegio, ademas el tiempo que le dedico a las
tareas ademas depende si entiendo bien o no el tema.

Actitud intencional

Las matematicas son de mis materias favoritas porque
se relaciona con lo que quiero estudiar mas adelante.
Que es la robdtica, ademas que son Utiles para mi.

Emociones

Dependiendo si se del tema me gusta responder
problemas de matematicas, si no se lo que hay que
hacer me genera estreés.

Estudiante D6. Rendimiento académico: BASICO

Creencias respecto a si mismo:

Si, porque soy una nifia muy inteligente y hago cosas
de matematicas.

Creencias acerca de las matematicas

Para tener buena inteligencia y ser capaz en todo y
superar los problemas.

Creencias sobre su ensefianza:

Estudiando mucho

Creencias asociadas al contexto social:

Influye porgue al docente saber matematicas y
practicar, debe explicar con agrado para aprender.

Actitud frente al desarrollo cognitivo

Los métodos gue uso son todos los que he aprendido.

Actitud afectiva

Porque la matematica me gusta y son geniales para
aprender.

Actitud comportamental

Debo dedicar mucho tiempo, para aprender bien algo
necesito un mes.

Actitud intencional

Porque saber matematicas, es que la gente este
orgulloso de ti.

Emociones

Se siente super bien al resolver un problema.
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