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Resumen 

La presente investigación tiene como finalidad afianzar los conocimientos para el área de 

matemáticas de los educandos del grado segundo del Centro Educativo Rural La Divina 

Esperanza del municipio de Sardinata, a través de estrategias de aprendizaje que están contenidas 

en una cartilla elaborada únicamente para este fin. Esta idea nace de la necesidad de educación de 

calidad y motivación en los estudiantes debido a la clara evidencia de falta de interés y 

desmotivación de los mismos por el área, esto dándose por el modelo de educación que se está 

usando actualmente en el país, el cual se rige por medio de guías y actividades que se quedan 

simplemente en eso. Para poder hacer la recolección de información se utilizaron dos 

instrumentos: En Primer lugar es la implementación de un cuestionario de estilos de aprendizaje 

que permite conocer que estilo tienen los estudiantes para desde esta base poder construir un 

contenido acorde a la necesidad de cada uno. En segunda instancia, la aplicación de un pre test y 

un post test, que permite valorar el nivel de conocimiento en el que se encuentran los 

participantes y conocer si la aplicación de la cartilla es o no necesaria en la enseñanza. Una clave 

a resaltar es que durante toda la investigación se hizo observación no participante dejando 

información importante a cerca del contexto en el que se mueven los estudiantes. En conclusión, 

la investigación evidencia que tanto los métodos utilizados actualmente como la poca motivación 

de los estudiantes por la matemática no permiten la inclusión de los estudiantes con necesidades 

educativas especiales o diferentes. Como resultado principal del estudio se refleja el cambio de 

resultados en la evaluación diagnóstica del pre test y post test evidenciando la viabilidad del uso 

de la cartilla en este grado. 
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Introducción 

La enseñanza de las matemáticas en las instituciones educativas se da a partir de las guías y 

bajo la formación de la escuela nueva, dicho esto, en el Centro Educativo Rural la Divina 

Esperanza del Municipio, Sardinata en Norte de Santander, a pesar mostrar la evidente 

ineficiencia de estas herramientas y este modelo formativo, no se han tenido en cuenta diferentes 

estrategias que permitan un aprendizaje significativo que motive a los estudiantes a interesarse 

por esta área y destacarse en ella. 

Por esta razón nace la iniciativa de crear una cartilla con actividades estratégicas, lúdicas y 

pedagógicas que permitan tanto a los docentes como estudiantes tener un mejor desempeño en el 

desarrollo cognitivo del conocimiento matemático. Esta cartilla está contenida en diferentes 

actividades que pretenden afianzar este proceso debido a la falta de herramientas que permitan 

una enseñanza innovadora en el aula de clase. 

Se toma a la población del grado segundo de primaria de la institución para hacer todo el 

proceso de investigación, aplicación de test, y desarrollo de la cartilla verificando si tiene 

incidencia el uso de la cartilla en el aprendizaje del área de matemáticas. Por esto en el transcurso 

del documento se encuentran las teorías, y las especificaciones que se tuvieron en cada momento 

del proceso, iniciando por la construcción teórica, revisión de antecedentes, formulación del 

problema y la solución que se trata de dar a la problemática por medio de la cartilla. Esta 

investigación se dividió en dos partes, la construcción teórica, la aplicación de instrumentos de 

recolección de información, a la implementación las actividades y el análisis de resultados. 
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1. Problema 

1.1 Titulo  

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS E INCLUSIVAS COMO APOYO A LA ENSEÑANZA- 

APRENDIZAJE DE LAS MATEMÁTICAS EN EL GRADO SEGUNDO. 

En el Centro Educativo Rural la Divina Esperanza, Sardinata, Zona Rural de Norte de 

Santander se encuentra la necesidad de implementar diferentes estrategias lúdicas, pedagógicas y 

de enseñanza que permitan el aprendizaje de las matemáticas de una forma más factible e 

inclusiva de acuerdo al contexto de cada uno de los estudiantes del grado segundo, teniendo en 

cuenta que dentro del aula se encuentran estudiantes que posiblemente poseen alguna 

discapacidad que no ha sido diagnosticada pero se evidencia a través de su conducta y 

aprendizaje. 

Por esta razón, a través de la observación de las clases y el desempeño de los estudiantes en la 

escuela, se evidencia la problemática que incluye la falta de inclusión en las aulas, y la poca 

innovación por parte de los docentes a la hora de impartir los conocimientos que están ceñidos a 

las guías obsoletas que se tienen por parte del Ministerio de Educación. Este problema genera que 

la educación impartida sea de baja calidad y de difícil comprensión. 

No obstante, hay que referir quela baja calidad de formación académica y la dificultad del 

aprendizaje del área de las matemáticas en cada niños se está dando por falta de motivación de 

los mismos, debido a que las actividades no son lúdicas lo que hace que no haya interés por el 

área sumado a esta situación también se refleja el difícil acceso al colegio, la falta de 

conectividad y de comunicación entre los estudiantes y el docente.  
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1.2 Formulación del Problema 

¿Es posible implementar un proceso de aprendizaje de las matemáticas del grado segundo del 

Centro Educativo Rural la Divina Esperanza, Sardinata, Norte de Santander, en el que los 

estudiantes logren una mejor comprensión del área de estudio mediante la creación de estrategias 

didácticas e inclusivas? 

1.3 Objetivos 

1.3.1 Objetivo general. Elaborar una estrategia para el proceso de aprendizaje de las 

matemáticas de los estudiantes del grado segundo del Centro Educativo Rural la Divina 

Esperanza Sardinata Norte de Santander, mediante la creación una cartilla de actividades 

didácticas e inclusivas. 

1.3.2 Objetivos específicos. Los objetivos específicos se muestran a continuación: 

Determinar el estilo de aprendizaje de los niños a través del Test de Estilos de Aprendizaje 

(PNL). 

Identificar los problemas de aprendizaje presentes en los niños de segundo grado mediante 

una evaluación diagnostica. 

Crear una cartilla de actividades que favorezca el proceso de enseñanza-aprendizaje en los 

niños del grado segundo. 

1.4 Justificación 

Este proyecto de investigación nace de la necesidad situada en el contexto rural de la escuela 

CER la Divina Esperanza, donde la educación está basada en el modelo pedagógico de la escuela 
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nueva que contiene textos que en su mayoría son obsoletos, esto se debe a que el orden público y 

el abandono gubernamental lleven a la educación en estos contextos sea de baja calidad. Las 

guías que se utilizan son adaptadas de acuerdo al área, y a pesar de que el modelo es flexible el 

ministerio de educación es un limitante a la hora de resolver los problemas que se encuentran 

dentro del área rural. 

Así mismo otros factores como la violencia intrafamiliar, la disfuncionalidad en los hogares, 

el desplazamiento forzado por grupos al margen de la ley, las condiciones especiales de 

aprendizaje que no se tienen en cuenta a la hora de impartir las clases, y la distancia que hay entre 

las casas y la escuela, son elementos externos que afectan los niveles de educación de los niños 

del grado segundo. Es importante resaltar que con los niños que tienen alguna condición especial 

no diagnosticada se crea una gran brecha de aprendizaje para la que los docentes no están 

preparados de forma profesional para afrontar. 

De esta manera, Morin (1998), refiere que la matemática inclusiva necesita inicialmente del 

reconocimiento y convicción de la velocidad con que cambia y se genera nuevo conocimiento, 

debiendo la escuela preparar para la comprensión del mundo, un mundo interconectado, cuyos 

fenómenos requieren de una perspectiva multidimensional de análisis, donde la reflexión juega 

un papel importante. 

También se debe referir a la modalidad de las clases que, en ocasiones tienden a ser 

demasiado pasivas debido a la falta de recursos y conectividad en la zona, por lo que para tener 

acceso a internet se debe asistir a puntos estratégicos en los que la conexión es baja, y al servicio 

solo pueden acceder las personas que tengan el recurso económico para pagar debido a su alto 

costo, lo que hace que los niños no logren tomar sus clases de forma virtual, sino en guías lo que 
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desfavorece la calidad de la educación que ya es baja. 

Por esta razón nace la idea de integrar a la enseñanza de las matemáticas una cartilla que 

contenga los conceptos y operaciones básicas que estén dentro de una aplicabilidad fácil, lúdica y 

pedagógica para su aprendizaje, la cartilla además de ser de uso físico individual y fácil de 

transportar hace que su desarrollo permita a los niños del grado segundo avanzar al siguiente 

grado con los conceptos claros. Este proyecto favorece a los docentes del área de matemáticas 

dándoles un recurso con actividades estratégicas para abordar el conocimiento desde el ámbito 

inclusivo, también en la comunidad educativa del grado segundo donde se implementan las 

actividades, y al colegio permitiendo mejores resultados de aprendizaje en sus estudiantes. 
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2. Marco Referencial 

2.1 Horizonte Teórico 

En el marco teórico se encuentra toda la información teórica de los autores y teorías 

implementadas a lo largo de la investigación, por lo que en el capítulo inicial se puede leer sobre 

María Montessori y su método de enseñanza de nuevos conocimientos, seguido por el capítulo de 

teoría del juego que permite conocer como a través del juego los niños aprenden y se preparan 

para el futuro; finalmente se podrá leer sobre la inclusión y su repercusión en la educación. 

2.1.1 Capítulo I. Principios del Método Montessori. El método Montessori como lo refiere 

Bonnefont (2015), nace de la convención de María por la habilidad innata de los niños de 

aprender a través de la absorción de su inconsciente que pasa a ser consciente de la realidad del 

sujeto. Por lo que basó sus estudios en la observación de niños en diferentes etapas del desarrollo, 

entendiendo que los individuos tienen características y etapas del desarrollo diferentes por lo que 

definió ese tiempo como un objeto en sí misma y no como una preparación para la vida Madura. 

Se define la mente de los niños como absorbente después de la anterior 

De esta manera, la mente absorbente y la consciente es capaz de absorber información de 

manera inconsciente en los primeros tres años de vida, y pasa a ser una mente que absorbe de 

forma consciente. Es por esta razón que cobran tanto valor en la enseñanza empírica las primeras 

impresiones de los niños en el desarrollo de una actividad, por lo que se afirma que las primeras 

nociones como hablar y caminar no es necesaria las indicaciones de un adulto, sino que el niño 

procesa la información y realiza las conductas por necesidad, imitación e interés, y aprende a 

hacer cosas por sí solo, siendo una constante hasta llegar a la adultez alrededor de los dieciocho 

años, por lo que se revela que este efecto se da por la sed que tienen los niños de conocimiento y 
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por lo cual no necesitan que un adulto les indique que es lo que deben aprender, sino que lo hacen 

desde su propia liberta de estimulación y motivación pertinente (Bonnefont, 2015). 

Así mismo Bonnefont (2015), habla de la educación individualizada que es la concepción que 

tiene cada niño, que la hace particular y única, a partir de sus propias formas de aprender, los 

intereses y formas de trabajar que se puede decir que, así como hay tantos niños existen la misma 

cantidad de capacidades cognitivas que tanto los padres como lo maestros deben saber atender. 

Por esta razón la importancia de que en la escuela y el hogar los niños cuenten con la 

facilidad de aprender a su propio ritmo, también aprendan en ambientes colectivos de 

colaboración y respeto, debido a que el desarrollo social es esencial en el proceso integral, por lo 

que es básico que se trabaje inicialmente en el autoconocimiento, el autocontrol y la 

autodisciplina, permitiendo así una regulación en el aprendizaje que será mucho más consciente. 

Uno de los principios básicos, propio del método Montessori, que coordinarán el aprendizaje 

impartido en cada lección es: Que el ambiente pedagógico esté preparado y confeccionado para 

dar cabida a la libertad y autodisciplina. Por lo que el proceso no será del todo exitoso sim se 

tiene en cuenta solamente el proceder de la enseñanza, también debe de existir un medio que lo 

priorice (Bonnefont, 2015). 

2.1.1.1 Etapas del desarrollo y periodos sensibles. López (2018), refiere que un periodo 

sensible se da cuando el infante tiene preferencia a desarrollar nuevas habilidades y 

entendimiento a través de sus sentidos, una vez ya adquiere suficiente saber está listo para la 

siguiente fase. Es por lo que Montessori identificó seis periodos sensibles: 

Sensibilidad al orden. Este periodo se caracteriza porque se da en el primer año de vida y 

continúa hasta el segundo, en lo que el niño clasifica y categoriza sus experiencias tratando de dar 
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orden a la vida, de cierta manera va a permitir ser orientado familiarizarse con el exterior va a 

surgir como necesidad. 

Sensibilidad al lenguaje. Es de gran importancia en el papel delsurgir intelectual del ser 

humano, comienza desde que visualiza luz, al ver y oír hablar a la madre, que no lo hace como 

enseñanza directa. A los seis años ya se aprecia la cantidad de vocabulario que ha adquirido el 

infante, esto depende del grado de privación que limite su crecimiento intelectual por lo que 

Montessori recomienda el hablar bastante con los niños dándoles la oportunidad de adquirir 

nuevo lenguaje. 

Sensibilidad al caminar. De los doce a los quince meses de edad ocurre aproximadamente, 

por lo que se aprecia la necesidad de perfeccionar y practicar la destreza, se refleja que el niño 

camina porque siente su propia libertad y placer al hacerlo, por lo que se debe hacer a medida que 

el niño lo explore sin forzarlo. 

Sensibilidad a los aspectos sociales de la vida. Este periodo se sitúa entre la edad de dos 

años y medio a los tres años, donde la conciencia empieza a similar que es formar parte de un 

grupo, y es capaz de mostrar o encontrar interés en personas de una misma edad o que cruzan por 

una etapa similar a la de ellos, por lo que el niño construye relaciones basadas en el juego y 

diversiones en común de forma conjuntamente. Esta conducta se da de forma esporádica y 

empíricamente asimila las normas de una sociedad. 

Sensibilidad a los pequeños objetos. El primer año el niño es atraído por su alrededor, y los 

objetos pequeños son su objetivo ya que en esta etapa adquirido mayor movilidad, mostrando el 

esfuerzo por la construcción de la comprensión del mundo. 
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Sensibilidad a aprender a través de los sentidos. A partir del inicio el bebé con sus sentidos 

percibe todo su alrededor , inicialmente por la vista y el oído, seguido por el gusto y el tacto, es 

de suma importancia la atención de los adultos para que escuchen y vean todo lo que sucede 

alrededor, en cuanto empieza a movilizarse necesita una mayor libertad de exploración. 

Etapas. Hay tres etapas que se dan desde el nacimiento hasta los dieciocho años y son 

variables entre los individuos, pero cada una sigue a la anterior apoyándose en ella y no se 

pueden omitir. La primera etapa es la mente absorbente inconsciente que se desarrolla desde el 

nacimiento a los seis años, y de los tres a los seis y es la consciencia y la aparición de la memoria, 

la voluntad y la rapidez en la adquisición del lenguaje; la segunda etapa es el periodo de 

adquisición de la cultura que se presenta de los seis a los doce años; y por último se encuentra el 

período de adquisición de independencia el cual consta desde los doce años a los dieciocho 

(López, 2018). 

Aspectos del enfoque pedagógico. López (2016), sugiere que algunos de los aspectos 

característicos del enfoque pedagógico son:  

1. Se respeta el ritmo y nivel de desarrollo del niño. 

2. El niño aprende haciendo, con el uso de su manos por medio de la exploración e 

interacción con el medio ambiente que surge de la educación liberadora. 

3. A través de la elección libre el niño toma decisiones y se responsabiliza de si y de la 

sociedad.  

4. Se desarrolla por medio de la actividad psíquica, física y mental como un ser completo.  
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5. El niño usa el trabajo como una fuente creadora de energía para sí mismo y la comunidad.  

6. El control sobre el error se da a partir del material en el que el niño desarrolla la 

consciencia sin represión. 

7. Se entiende la imaginación como tendencia creativa, la tendencia a abstraer parte de la 

realidad permitiendo en el niño hacer un aporte útil a su grupo. 

8. Se intensifica la cooperación y no la competencia de acuerdo al ritmo de cada infante.  

9. El rol de ser buen padre debe acompañar en el proceso educativo, por último, el desarrollo 

de la autonomía e independencia como medio de proceso de iniciativa, confianza, y 

autodisciplina en el mismo como factores indispensables para sobrevivir a las etapas de cambios. 

2.1.2 Capítulo II. El juego como herramienta de enseñanza. El juego según Rea (2010), 

permite a las personas explorar diferentes experiencias, elementos y fines, también beneficia a los 

individuos a ganar confianza en sí mismos y las capacidades en situaciones sociales e 

individuales que contribuyan a su propio concepto, las variables e interacciones que se relacionan 

en la consecución de la empatía, induce a los niños y a los adultos a desarrollar la percepción de 

otras personas comprendiendo las demandas en el sentido de la tolerancia y la expectación, 

proporcionando el paso al desarrollo de la independencia. 

El juego brinda también las situaciones que permiten practicar destrezas físicas, mentales que 

se repiten tantas veces hasta que se consigue la confianza y el dominio de las mismas, por lo que 

es importante determinar el significado del juego, referido por Rea (2010), como una conducta 

que contiene aspectos diversos que siguen una fantasía que comprende la necesidad de carácter 

hedónico que se muestra en el adulto, joven y en los niños. El juego se da a través de la imitación 
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cuya función consiste en la ejecución de las capacidades que se hacen necesarias para la vida 

adulta. Karl Groos consideraba que la lucha de los animales en juego era un comportamiento 

imitativo, que se daba de igual manera en los niños. 

2.1.2.1 Teorías del juego. El juego se ha explicado desde diferentes perspectivas que han 

permitido conocer su importancia en el proceso de aprendizaje de los seres humanos aportando 

información de validez. 

Teoría del exceso de energía. Para Schiller (1805), el juego permite quemar energía que 

contiene el organismo joven que no tiene la necesidad de trabajar para subsistir porque otro se 

encarga de ello. Esta postura hace una diferencia entre el juego que tiene actividad física y el 

juego simbólico que ha sido retomado por más autores, y expone que los animales y los 

individuos tienden a ser activos por lo que se evidencia su necesidad de actuar, por lo que los 

niños juegan con actividades adultas, pero no se preparan para realizarlas realmente. 

Teoría de la relajación. Tiene origen en el siglo XIX con Lazarus, refirió a los sujetos que 

hacen dinámicas que son desafiantes y trabajos que producen demasiado cansancio y que la 

forma de recuperes de esta situación es llevar a cabo otras actividades que sirven como método 

de relajación. 

Teoría de la práctica. Gross (1889), la recreación es indispensable en el desarrollo personal 

para la maduración en el crecimiento, por lo que para las funciones de adulto, el niño está 

realizando un ensayo sin tener la responsabilidad de forma completa; la finalidad del juego está 

directamente realizada por el mismo dándose la oportunidad de realizar una actividad que 

produce placer y hace como que si la está realizando llevando simbólicamente las actividades que 

después serán necesarias, interesándose más por el proceso que por los resultados que obtiene. 
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Los juegos que incluyen la actividad física dan paso al desarrollo de vista físico preparándolos 

para el ámbito social. 

Teoría de la recapitulación. Heckel (2017), propone que el crecimiento avanza en cada 

etapa de desarrollo en la especie animal es decir que el niño se columpiara y trepara en la etapa 

salvaje realizara la búsqueda de presas para su cacería y la patriarcal juegan con muñecos o tierra, 

en la última etapa tribal iniciaran con los juegos en equipo. 

Teoría del juego de Piaget. Piaget (1991), se refiere al juego como la expresión y el 

requisito de desarrollo en los niños, y los dividió por estadios del desarrollo que corresponden a 

un tipo de juego, que, aunque cada una de estas pueda aparecer en diferentes edades teniendo en 

cuenta el contexto. El juego favorece a la consolidación de los esquemas psicofísicos que 

componen la conducta mental y nerviosa que es parte integral del desarrollo de la inteligencia. 

Piaget clasifica el juego en tres manifestaciones señalando el orden de la aparición del juego es el 

mismo siempre. 

2.1.3 Capítulo III. Inclusión, educación inclusiva. La educación inclusiva para la Unesco 

(citado por el Ministerio de Educación de Ecuador (2007), se garantiza el derecho a la educación 

a personas con necesidades especiales, y en donde sus principios de inclusión están basados en: 

2.1.3.1 La igualdad. Reconocer a los demás miembros de un grupo como individuo sin 

ninguna discriminación de raza, sexo, clase social u otra situación de diferencia. Inhibir la 

discriminación. 

2.1.3.2 Comprensividad. Para atender una diversidad de estudiantes y atender las 

necesidades económicas, sociales y culturales es necesario sostener, en cada establecimiento 
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educativo un enfoque básico y común en la educación. 

2.1.3.3 Globalización. Desde las disciplinas los educandos se visionan para enfrentar la vida 

cotidiana y sus inconvenientes, adquiriendo saber de las disciplinas. Así pues, la oficina 

internacional de educación, surge la necesidad de la inclusión en la educación con el 

convencimiento de que toda persona tiene derecho para educarse, constituyendo una sociedad 

justa. Admitir a todo aquel que ha sido excluido de formas directas e indirectas permite mejor 

calidad humana (Unesco, 2011). 

Se definió la educación inclusiva, es un proceso amplio que inicia en el 2007 cuando el MEN 

junto con el Centro de la Investigación para el Desarrollo de la Universidad Nacional de 

Colombia desarrollan una investigación para identificar las condiciones de acceso, 22 

permanencia y graduación de la población diversa del sistema educativo. El MEN (citado por 

Pinzón & Ladino, 2017), define la educación inclusiva como la relación entre la capacidad de 

potenciar y valorar la diversidad entendiendo y protegiendo las particularidades, promoviendo el 

respeto a ser diferente, lo cual implica aprender a vivir con los demás, garantizando la 

participación de la comunidad dentro de una estructura intercultural en los procesos educativos. 

Adicionalmente Martínez (2014), afirma que: 

 La institución educativa debe construir procesos que den respuesta a la educación inclusiva, 

esta formación debe ser entendida como la posibilidad de construir procesos que den 

respuesta a las necesidades de todos los estudiantes. Renovar la educación con la finalidad de 

lograr que todos los educandos tengan las mismas oportunidades de aprender evitando la 

exclusión de aquellos que se consideran diferentes. (p.76) 
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Según Cespedes (2015), se refiere a que las diferentes estrategias de enseñanza y aprendizaje 

han sido reconocidos y deben estar a la orden del día para los docentes, el aprendizaje se 

encuentra con un índice de dificultad, el aprender basado en proyectos, él método de casos, las 

dramatizaciones, el método de situación, las discusiones, las diferentes dinámicas de grupo y el 

aprendizaje colaborativo entre muchos más, que lo hace característicos al usar metodología activa 

como mapas conceptuales, demostraciones y gráficos, entre otros mejorando la actividad 

formativa durante el desarrollo de las clases. 

Con el paso del tiempo el ser humano ha sido consiente del respeto por el que nos rodea, 

teniendo en cuenta que somos diferentes y tenemos el derecho de ser aceptados en un grupo 

social sin importar nuestras discapacidades, limitaciones y demás hechos que enmarcan una 

persona en una sociedad. La educación debe integrar todo ser humano con deseo de mejorar y 

superarse académicamente “Satisfacer las Necesidades Básicas de Aprendizaje” (Cespedes, 

2015). 

Booth (2002), también recalca que todas las personas deben ser aceptadas, lo que refiere que 

la inclusión es esencial para reducir la exclusión, en los diferentes contextos De esta manera el 

autor define una serie de lineamientos que debe tener la educación inclusiva: 

 Los centros educativos deben trabajar en mejorar los procesos para aumentar la 

colaboración de los educandos y reducir la discriminación, en la cultura, los currículos y 

los grupos de las escuelas. 

 Para lograr una reestructuración cultural, política y procedimental en las aulas de clase, se 

debe atender con especial inclusión a la diversidad del alumnado de su zona. 
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 Se refiere a la inclusión como la priorización de la participación de todos los estudiantes 

vulnerables o con potencial de ser objeto de exclusión, y no solo enfocarse en aquellos 

con discapacidades físicas y cognitivas diagnosticadas evidentes. 

 Tener en cuenta la mejora en las instituciones educativas como una iniciativa que no solo 

atiende al alumnado sino también al personal docente al cual también se le incentivará al 

auge de una mejora y al forjamiento de la empatía con compañeros y estudiantes. 

 Combatir las barreras que asume un niño en particular, puede servir para revelar las 

deficiencias más profundas y mejorables del Centro al momento de atender la diversidad 

de comprensión del alumnado.  

 Todo estudiante tiene el derecho de recibir educación de calidad en la zona de su 

residencia.  

 Un problema a resolver no es la diversidad, sino una riqueza para apoyar el aprendizaje 

de todos. 

 La inclusión también trata el refuerzo de las relaciones interpersonales entre los centros 

escolares y sus comunidades. 

 La educación inclusiva es un apartado fundamental de la sociedad inclusiva. 

2.1.3.4 Estrategias inclusivas. Calvache (2018), sugiere que para mejorar y extender el 

conocimiento es de vital necesidad definir el concepto de lo que se denomina estrategia inclusiva, 

estableciendo estas como habilidades pedagógicas, herramientas que optimicen la eficiencia del 

proceso educativo y priorizar la participación del estudiante en las áreas referentes a sus 

necesidades educativas, físicas, emocionales y/o sensoriales. El trabajo de docencia diario 

también debe ser apoyado en busca de encontrar una mejora de calidad que se fundamente con 
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los resultados de los estudiantes. 

2.1.3.5 Estrategias didácticas. Santos & Portaluppi (citado por Palacios, Cadenillas, Chávez, 

Flores & Abad, 2020), dan a conocer los métodos de didácticos inclusivos son “la puerta de 

entrada hacia el pleno ejercicio de los derechos que todos los seres humanos poseen. Constituye 

un elemento de humanización y sensibilización frente a las diferentes realidades que se presentan 

en el contexto educativo y social” (p.102). 

De la misma forma Rosales (2004), toda la labor desarrollada por los docentes en el ámbito 

estudiantil con intencionalidad pedagógica, y que para (González & Zepeda, 2016), una buena 

práctica docente se debe tener fundamentales estrategias didácticas. Así pues el Servicio Nacional 

de Aprendizaje (citado por Arteaga, Meneses & Luna, 2015), en cuanto se refiere a estrategias 

didácticas para la formación se debe proyectar a orientar el que hacer pedagógico, para lograr el 

desarrollo de competencias logrando mejorías las cuales se pretenden por medio del proceso de 

aprendizaje, y a su vez dar sentido y coordinación a cada paso correspondiente a la metodología 

en el desarrollo de las competencias de los estudiantes. 

2.1.3.6 Estrategias pedagógicas. Las estrategias pedagógicas para Mora, Sandoval & Acosta 

(2013), se refiere a las actividades realizadas por los docentes con el objetivo de facilitar la 

adquisición del aprendizaje de los estudiantes. Esto componiendo un currículo organizativo de las 

actividades de formación e interacción del desarrollo de la enseñanza donde se logren 

conocimiento autónomo, valores, aplicaciones prácticas, procedimientos y discusiones propias 

del ámbito de formación en el que se enfoque. 

2.1.3.7 La matemática en la inclusión. Duval (2016), refiere que le el ámbito de la 

matemática para la enseñanza y aprendizaje, sigue siendo un motivo de atención, en el momento 
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de involucrar proceso de investigación. 

El tema de la inclusión educativa según Mesa & Ríos (2013), requiere un mayor enfoque en 

el desarrollo educativo en el mundo, se necesita emprender la previsión de los contextos actuales 

para lograr propiciar la adaptación necesaria para el estudiante en sus condiciones personales y/o 

culturales, mostrando de esta forma un estilo y ritmo propio del educando los cuales deben ser 

tomados en cuenta en la realización de la maya curricular propuesta; y es esta la razón de que la 

enseñanza de las Matemáticas en un contexto de inclusión escolar supone un reto para el sistema 

educativo en la actualidad. 

Así mismo Cortes & Puentes (2016), sugieren la vulneración de las personas con condiciones 

de diversidad propia de la discapacidad por parte del estado gobernante. Por lo que nace la 

denominada educación especial a mediados del siglo XX y posterior a su nacimiento la inclusión 

rigurosa de estudios previos que permiten dar un paso adelante en la integración educativa. 

La educación matemática inclusiva, según Morin (1998), necesita inicialmente del 

reconocimiento y convicción de la velocidad con que cambia y se genera nuevo conocimiento, 

debiendo la escuela preparar para la comprensión del mundo, un mundo interconectado, cuyos 

fenómenos requieren de una perspectiva multidimensional de análisis, donde la reflexión juega 

un papel importante. 

Por lo tanto, Sosa & Mendoza (2016), expresan que, toda persona encaminada en la docencia 

en especial en la enseñar de Matemáticas, debe contar con una formación inicial que abarque 

conocimientos básicos y tenga en cuenta las posibles diversidades de aprendizajes en el contexto 

a interactuar.  
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2.2 Antecedentes 

2.2.1 A nivel internacional. La investigación realizada por Ninoska & Gloribet (2010), 

referente al mejoramiento de la competitividad matemática por medio de estrategias didácticas en 

estudiantes de sexto grado, muestra que la enseñanza de las matemáticas está relacionada con el 

conocimiento técnico y científico, por lo que su objetivo principal fue la evaluación de aquellos 

métodos usados en educación que contribuyen a su mejora sobre todo en desempeños 

relacionados a la matemática en el primer nivel de educación secundaria básica del grupo escolar 

Máximo Saavedra, donde se enfatiza la teoría de Gardner del desarrollo de las inteligencias 

múltiples brindándole significancia al aprendizaje. Esta investigación se hizo con 84 estudiantes, 

dividiéndose en secciones para las muestras de 28 de ellos, divididos en dos grupos: experimental 

y de control. Para obtener los resultados y la prueba de hipótesis se aplicó la t de student y se 

ejecutaron y planearon siete estrategias didácticas que dieron como resultado el mejoramiento 

significativo del grupo experimental y se planifican las estrategias didácticas que determinan el 

desarrollo estudiantil desde sus estructuras cognitivas. 

A nivel internacional se revisa el proyecto denominado “Estrategias didácticas para la 

enseñanza y el aprendizaje de la Matemática” realizado por Sibaja, Rodríguez & Monge (2016), 

en donde se realiza el análisis de estrategias, didácticas, técnicas y elementos relacionados con las 

mismas, que estén sujetas a la cientificidad de investigación sobre métodos prácticos de 

enseñanza de la referida área del conocimiento, tal como se sugiere en los distintos programas 

que la estudian y las alternativas presentes en el aula de clase. La metodología utilizada se ejecutó 

teniendo en cuenta un proceso previo de indagación mixta, con la utilidad de técnicas propias de 

estos métodos como lo es la entrevista, análisis de documentos, grupos focales, observaciones no 

participativas, utilizando de muestra a estudiantes de diferentes cursos que se adelantan dentro de 
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ese territorio, y distintos actores involucrados en el ámbito educativo no solo en niveles de 

primaria y medio sino incluso de universidades. Los resultados más importantes se dirigieron a 

revelar que en Costa Rica la labor de los docentes es poco activa puede originare por los pocos 

espacios que se brindan para la exploración de experiencias participativas o simplemente poco 

interés por parte de los mismos quienes se encaminan por donde vean una mayor facilidad. El 

aporte más significativo de este trabajo fue la utilización de los instrumentos que dieron como 

resultado las diferentes estrategias utilizadas y que pueden servir para futuras investigaciones en 

el tema de inclusión matemática. 

Otro importante trabajo investigativo al respecto fue el realizado por Calvache (2018), en este 

se hace un especial hincapié en la capacidad de que las estrategias didácticas a aplicar adquieran 

una perspectiva más inclusiva de forma que corresponda a la diversidad del grupo de grado sexto 

de la Unidad Educativa Pérez Pallares, con este nuevo sentido de la aplicación se busca atacar 

directamente las barreras presentadas por debilidades sensoriales. Tiene como objetivo principal 

observar, analizar y describir la manera que son incluidos los estudiantes que asisten a clase con 

algún tipo de falencia en sus estructuras sensoriales pero que estas mismas no le impiden un buen 

desenvolvimiento y participación en el proceso pedagógico, basado en la cotidianidad que se vive 

en el aula de la que se hace referencia en el título del trabajo. Investigación que también se 

aborda desde el enfoque de investigación mixta, utilizando los elementos de carácter cuantitativo 

y también cualitativo con el fin de obtener un panorama más amplio del estudio. Así pues este 

trabajo pudo determinar a manera de conclusión que las conexiones sensoriales de los estudiantes 

si se reflejan en bajos rendimientos si no se le ofrece el trato adecuado, en el cual se resalta la 

poca preparación que ofrece el Ministerio de educación a los docentes para que puedan afrentarse 

a situaciones limitando el logro de su integralidad, en las que se ven afectados principalmente los 
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educandos mediante el bullying desproporcionado por parte de sus compañeros, afectando su 

armonización, autoestima y el deseo de permanecer dentro de los colegios. Este trabajo aporta 

significativas experiencias, en donde la inclusión es un generador de problemas que afectan el 

aprendizaje. 

El trabajo relacionado con el tema de investigación, es el de Parra (2015), titulado “¿tengo 

razones para aprender matemáticas? caracterización de las condiciones del micro contexto y 

macro contexto que determinan las justificaciones de los estudiantes” en donde se efectuó la 

identificación ciertas características del micro contexto y macro contexto determinantes en la 

población escolar para el logro o no logro de los contenidos programáticos en el área, explorando 

las diferentes maneras que perciben los estudiantes respecto a su futuro, así como los motivos de 

aprendizaje en relación a las matemáticas y la influencia en su compromiso escolar. Esta 

investigación se realizó mediante entrevistas realizadas a un grupo de 6 estudiantes de São Paulo 

en Brasil aplicadas mediante la aplicación en cada una de las casas de los informantes que para el 

caso era los menores de una entrevista semiestructurada con contenidos que los hacían 

reflexionar acerca de la manera de ver sus vidas y su interés general en el área de matemáticas 

Las conclusiones de este trabajo se enfocaron principalmente a los resultados evidenciando que 

uno de los elementos de más influjo por aprenderla lo constituye su percepción de la misma, 

relacionado con el hecho de que las matemáticas son fundamentales en la estructura social de la 

humanidad. Otra importante conclusión estuvo orientada al reconocimiento de la función que 

versa de las matemáticas hacia cualquier otra área del saber, o bien sea del arte, de los negocios y 

fuertemente en todos los sectores productivos demostrándose así la gran importancia que 

demuestra dentro de sus 5 procesos que resumen la múltiple utilidad. El principal aporte de este 

trabajo, estuvo basado en conocer la importancia de las matemáticas en el contexto estudiantil, de 
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manera tal que se incluya dentro de la presente investigación, como un modelo a seguir para 

conocer la percepción que tiene los alumnos respecto a la materia de las matemáticas. 

En la investigación “Estrategias para el aprendizaje y la enseñanza de las matemáticas” por 

Mora (2003), se enfoca en el avance de las matemáticas tanto cualitativa como cuantitativa, y 

suscita que en mayor parte la educación matemática se realiza en un ambiente teórico en el que el 

elenco docente no posee la información suficiente respecto a herramientas o metodologías de 

carácter didáctico para el aprendizaje de las matemáticas en las aulas. Por lo que se abordaron las 

diversas estrategias para la proposición en el sistema educativo. La investigación hace una 

revisión y descripción detallada sobre la complejidad de las matemáticas, y se discute después 

con los métodos y contenidos matemáticos científicos llegando a trabajar en puntos concernientes 

sobre los principios didácticos que caracterizan la matemática moderna y la enseñanza 

aprendizaje de esta disciplina. 

2.2.2 A nivel nacional. A nivel nacional se encontró un interesante artículo científico titulado 

“La educación matemática inclusiva: una experiencia en la formación de estudiantes para 

profesor” realizado por Cortes & Puentes (2016), cual tuvo como objetivo trabajar en base a la 

diversidad dentro del programa de preparación de docentes en el área de matemáticas, teniendo la 

colaboración como mutuo propósito en contextos de pluralidad, y lograr el acercamiento entre 

niños y jóvenes pertenecientes a la educación básica y media de un par de instituciones públicas 

de la ciudad de Bogotá. Las conclusiones resultantes al momento educativo de personas con 

algún tipo de discapacidad visual desde el uso del entorno físico de y para el aprendizaje de las 

matemáticas. Este estudio se basa en la investigación exploratoria, basada en consolidar 

reflexiones para la didáctica y la pedagogía en los niños para profesores el saber sobre cómo debe 

gestionarse el proceso inclusivo de los estudiantes discapacitados visuales en el área de las 
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matemáticas en el aula de clase. 

La investigación denominada “Estrategias Didácticas en un Aula Incluyente para el 

Aprendizaje de los estudiantes con Discapacidad Intelectual del Jardín Infantil “Los Pingüinos” 

realizado por Pérez & Catillo (2019), que busco establecer una manera de apoyar la iniciativa de 

instrucción de los infantes con limitaciones intelectuales y asisten a formarse en jardines con 

aulas incluyentes, realizando en el trascurso de este trabajo estrategias didácticas propiciadas por 

una página web que permitió el favorecimiento de los procesos mentales de los niños y niñas que 

tienen este tipo de falencia en “Los Pingüinos”. La metodología usada fue cualitativa con un 

nivel descriptivo en la toma de la información. Como conclusión este trabajo que el PEI, no 

plantea tal como se presenta en la mayoría de las IE de la nación actividades que sean pertinentes 

para este tipo de población estudiantil, y por lo tanto esta investigación planteo un soporte para 

los maestros que se afrentan a estas realidades, y que sean llevados a la puesta en práctica el cual 

genere en todos los planteles educativos reflexión respecto a la relevancia de una buena 

coordinación del proceso inclusivo. El aporte más importante está en el uso de las nuevas 

tecnologías para poder ampliar la inclusión en las cátedras, principalmente en las matemáticas. 

La investigación llevada a cabo por Melquíades (2013), referente a la enseñanza por métodos 

didácticos de la materia de matemáticas en los alumnos del nivel de primaria, se establece que, el 

didácticamente es viable para un aprendizaje constructivista de los objetivos de las matemáticas 

enfocándose en la misión que tiene el maestro y la responsabilidad ante el logro del pensamiento 

lógico y del pensamiento matemático, sin dejar de lado la función holística de los distintos 

recursos entre los que se encuentran los tecnológicos, juegos, y material elaborado el cual crea en 

los alumnos estructuras desde el razonamiento, las experiencias, la imaginación, y la posibilidad 

de crear algo nuevo con cada contenido que se adquiere en el aula. Buscando aclarar algunos 
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interrogantes como, la manera en que inciden las estrategias didácticas en el logro del aprendizaje 

de las matemáticas desde un modelo constructivista. 

La investigación “Estrategias didácticas para potenciar el pensamiento matemático a partir de 

situaciones del entorno métrico en estudiantes de educación básica y media del municipio de 

Sincelejo” realizado por Escorcia, Medrano & Theran (2013), realizaron su investigación en 

estudiantes de 9 grado, desde el análisis sociocultural y de las ciencias en relación con el 

contexto, con una prueba diagnóstica desde un enfoque cualitativo, pretendiendo recalcar la más 

notorias dificultades y darles un seguimiento, para la superación de las mismas, el cual debe 

obedecer a un contrate de la información recabada y consolidarse de manera general estos 

productos. Los índices muestran beneficios en relación a los conceptos y los procedimientos del 

pensamiento métrico. 

2.2.3 A nivel local. A nivel local se logró indagar acerca de un importante trabajo 

relacionado con la inclusión, denominado “intervención educativa dirigida a docentes para el 

fortalecimiento de estrategias de enseñanza en educación inclusiva del instituto técnico 

Guaimaral, sede a Cúcuta”, realizado por Henao & Jaimes (2019), el cual tuvo como objetivo 

principal valorar la intercesión de los docentes con respecto a la manera en que se están 

atendiendo los casos de estudiantes con algún tipo de discapacidad dentro de algunos sectores de 

la ciudad de Cúcuta, realizando en el transcurso del proceso diferentes objetivos específicos 

relacionados con la Caracterización a los docentes, implementando una intervención educativa, y 

determinando el nivel de conocimiento y de formación académica que cuentan los docentes en 

atención a la educación especial, de manera que se indago desde sus conocimientos hasta su 

praxis, para ello se les llevo a aplicar pre y post test que brindarían información para será 

analizada desde el enfoque cuantitativo que brindaría un punto de partida en la toma de 
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decisiones y posturas que encaminen a la superación de los limitantes que se están padeciendo en 

relación a este tema. Las conclusiones de este trabajo estuvieron enfocadas a finalmente 

caracterizar a los docentes de este instituto los cuales cuentan con una buena experiencia, y 

reconocimiento de inclusión que aplican en su labor. Así mismo se evidenció que los docentes 

referidos su están haciendo uso de las TICS y que además si se esfuerzan en la construcción de 

estrategias que les sirvan de apoyo. El aporte más significativo está en el uso de las estrategias 

determinadas en este trabajo, ya que los resultados han sido muy positivos, y es posible ser 

utilizado como referencia para futuras investigaciones. 

La investigación “Rendimiento escolar en matemáticas de estudiantes de primaria en el 

municipio de Tibú Norte de Santander” realizada por Pérez & Cabrales (2019), tiene la finalidad 

de sondear los diversos factores sociales que dentro del municipio de Tibú influyen en el 

aprendizaje de las matemáticas, bien sean políticos, económicos o publico debido a la situación 

de conflicto armado en la que se encuentra. Se ejecutó con un enfoque cuantitativo, en el que 

participaron activamente las familias, docentes y estudiantes A quienes colaboraron en su 

desarrollo se les aplicó una entrevista que enfatizo en aspectos culturales, sociales y económicos 

bajo el precepto que estos pueden influir en el desempeño escolar. En los resultados pudo 

evidenciarse que estos niños presentan grandes vacíos por la ausencia de muestra de cariño de sus 

padres, limitados útiles escolares, que los padres de familia no los apoyan en el trabajo que se 

deja para la casa pero sobre todo que muchas veces las jornadas escolares son reemplazadas por 

jornadas de trabajo en el campo. También pudo evidenciarse una gran desmotivación de los 

docentes quienes por esta razón hacen uso e libros ya existentes y no se esfuerzan por crear 

metodologías distintas. Los núcleos familiares en su mayoría son de estratos bajos e iletrados. 

Acorde a los preceptos anteriores se concluye que: el rendimiento escolar del estudiante se ve 
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influido y/o truncado por los factores sociales y económicos, en el que también están inmersas las 

prácticas docentes, pues dentro de estos territorios se ha ido perdiendo el respeto a la función de 

los educandos, por otro lado, los no cuentan con el apoyo de sus padres quienes en muchas 

ocasiones por lo contrario lo limitan y también ocasionan la perdida de jornadas escolares. 

En la investigación “La lúdica en el aprendizaje de las matemáticas” por Ramírez (2009), 

sugiere que en las funciones del área de la matemática está la de inculcar valores involucrar 

valores y hábitos de aprendizaje además de técnicas de enseñanza y desarrollar actitudes en el 

alumno y se requiere el uso de alternativas que promuevan capacidades para comprender, usar, 

crear promover. La lúdica como herramienta aplicativa por parte de los estudiantes de la UDES, 

en la Institución educativa Claudia María Prada, ubicada en una zona deprimida de la ciudad es 

un aporte al razonamiento del estudiante el cual involucra a los jóvenes en el desarrollo del 

pensamiento lógico considerando las trasformaciones que puedan hacerle, de manera que la toma 

de decisiones solo responderá a la obtención de la información, permita entender que la 

matemática tiene un lenguaje propio que debe ser utilizado desde las necesidades reales del 

contexto. La estrategia, creación de vínculos con los distintos docentes encargados del área de 

matemáticas, propiciando así la multiplicidad de experiencias que podrían resultar significativas 

para la labor las cuales indistintamente responden a cabalidad de los contenidos curriculares por 

lo que se realizó la sugerencia de reestructurar el plan de área de esta área con el fin de avanzar y 

ofrecer calidad para el sector productivo de la región y optimizados los sujetos a un mercado 

laboral, que siempre busca mejoramiento en la calidad de vida. 

La investigación “Diseño de la estrategia didáctica “investigando voy explorando” utilizando 

la herramienta Microsoft Office Excel, para la optimización de las competencias matemáticas, en 

relación al pensamiento aleatorio y sistemas de datos en los estudiantes del grado 6º de la 
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institución educativa filo el gringo del municipio del Tarra, Norte de Santander.” Por Lizarazo 

(2017), se planteó la meta de llevar a cabo la realización y diseño de una herramienta que 

propiciara un aplicativo didáctico al área, utilizando un enfoque preliminar cuantitativo que 

mostrase el conocimiento y manejo en la herramienta Excel por parte de los alumnos. La 

investigación es de tipo descriptivo con un diseño de tipo transversal y no experimental puesto 

que para la obtención de la información se usó un instrumento. Que permitió dentro de unidad de 

análisis extraer para la investigación poblacional de estudiantes del grado 6° pertenecientes a la 

institución. Dentro de lo encontrado se determinó que si es necesario hacer uso de este tic 

informática para el logro del pensamiento aleatorio y de datos. Además el estudio ofrece un 

diseño de estas herramientas la cual es menester que sea implementada dentro de todas las 

instituciones educativas. 

2.3 Bases Teóricas 

A continuación, se encuentran las bases teóricas sobre el trabajo de investigación Estrategias 

Didácticas e Inclusivas como Apoyo a la Enseñanza; Aprendizaje de las Matemáticas en el Grado 

Segundo. 

El estudio está relacionado con diversas teorías que definen el aprendizaje a través de 

diferentes métodos y modelos. Bonnefont (2015), apoyado en Montessori, habla de la educación 

individualizada que es la concepción que tiene cada niño, que la hace particular y única, a partir 

de sus propias formas de aprender, los intereses y formas de trabajar que se puede decir que, así 

como hay tantos niños existen la misma cantidad de capacidades cognitivas que tanto los padres 

como lo maestros deben saber atender. Por esta razón la importancia de que en la escuela y el 

hogar los niños cuenten con la facilidad de aprender a su propio ritmo, también aprendan en 
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ambientes colectivos de colaboración y respeto, debido a que el desarrollo social significa una 

pieza fundamental en la integridad de cada individuo perteneciente a nuestra sociedad, por lo que 

es básico que se trabaje inicialmente en el autoconocimiento, el autocontrol y la autodisciplina, 

permitiendo así una regulación en el aprendizaje que será mucho más consciente. 

En este sentido se enmarca también a López (2018), que refiere que un periodo sensible se da 

en los momentos en que los infantes muestran una intensión o predisposición a desarrollar 

habilidades y/o conocimientos a través de sus sentidos, una vez finalizado esta etapa en la que la 

adquisición de nuevo conocimiento y experiencia es el objetivo, el sujeto está listo para la 

siguiente fase. 

Otra de las teorías en las que se enmarca esta investigación es el juego, debido a la 

implementación de estrategias lúdicas que permiten que el niño aprenda de manera más fácil y 

sencilla. Es por esto que, el juego según Rea (2010), es un medio de experimentación por el cual 

los humanos aprenden y simulan nuevas situaciones, también dota de confianza propia a los 

individuos, en especial en sus capacidades en situaciones sociales e individuales que contribuyan 

a su propio concepto, las variables e interacciones que se relacionan en la consecución de la 

empatía, induce a los niños y a los adultos a desarrollar la percepción de otras personas 

comprendiendo las demandas en el sentido de la tolerancia y la expectación, proporcionando el 

paso al desarrollo de la independencia. 

Así mismo se revisa a Piaget (1991), quien se refiere al juego como la expresión y el requisito 

de desarrollo en los niños, y los dividió por estadios del desarrollo que corresponden a un tipo de 

juego, que, aunque cada una de estas pueda aparecer en diferentes edades dependiendo de la 

sociedad en la que se encuentren. 
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En el apartado de inclusión se encuentra la ampliación de información para el uso de la 

inclusión dentro de las aulas de clase por lo que, la educación inclusiva para la Unesco (2011), 

citado por el ministerio de educación de Ecuador, se establece en un contexto de una educación 

conjunta, de especial significado en aprendices con estrictas necesidades de educación especial. 

 Así mismo el Ministerio de Educación (citado por Pinzón & Ladino, 2017), define la 

educación inclusiva como la interrelación entre la suficiencia para impulsar y valorar la variedad 

del sentido de la comprensión, limitando las actividades a un entorno en donde el respeto por lo 

particular y lo diferente sea la normalidad y lo ideal para favorecer la libre participación y la 

motivación a la iniciativa dentro de cualquier estructura cultural en los procesos educativos. 

Santos & Portaluppi (citado por Palacios et al, 2020), expresaron la relevancia de los métodos 

didácticos inclusivos como el primer paso de la humanidad hacia la correcta ejecución y 

cumplimiento de los derechos de todos los seres humanos. 

De la misma forma Rosales (2004), destaca las estrategias didácticas como el conglomerado 

de actuaciones que realiza el trasmisor de conocimientos con mera intensión pedagógica, y que 

para González & Zepeda (2016), las políticas didácticas también son un elemento de 

introspección para la actividad docente individual que brinda enormes posibilidades y 

expectativas de mejorar la función del docente en su labor educativa. 

2.4 Marco Conceptual 

2.4.1 El aprendizaje. De acuerdo con Driscoll (2000), el adquirir conocimiento “Es un el 

desempeño humano es un cambio persistente en su potencial para el desempeño, resultado de la 

experiencia del sujeto y de su interacción con el mundo” (p.1), por lo tanto el estudiante de 
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educación académica divide su formación en tres elementos o etapas: conocimiento adquirido 

previamente en el aula, acumulación de prácticas mediante talleres realizados paralelamente al 

desarrollo universitario y el conocimiento de la realidad social con sus diferentes factores 

sociales, económicos, culturales y políticos en el contexto determinado. 

El aprendizaje es un proceso por el cual se adquieren ciertos conocimientos, competencias y 

habilidades. Por consiguiente, el aprendizaje es el resultado del estudio o la praxis de un tema en 

concreto, como dice Gimeno & Pérez (citado por Gagné, 1987). El ser humano es un receptor de 

información, luego la transforma, procesa y actúa de acuerdo a sus intereses. Por lo tanto es 

apropiado decir, que el ser humano es un procesador de experiencia regido por un sistema de 

recepción, comprensión, memoria y expresión. 

Como dice Paín (citado por Calzetta, 2004), el saber adquirido es el mecanismo que 

constituye el equivalente funcional del instinto, el que define las modalidades en actuar 

exclusivamente como persona. Esto se relaciona con este proyecto ya que es de suma importancia 

el aprendizaje en los estudiantes para lo cual se crean estrategias para que ellos se apropien del 

tema. Todo tema nuevo que los estudiantes asimilan en el proceso formativo va a ser que ellos no 

se queden con lo dicho por el profesor, sino que ellos van a aprender a transformar esta 

información para llenarse de nuevos conocimientos y así tener fundamentos para desenvolverse 

en cualquier campo que la vida le presente. 

2.4.2 Estilos de aprendizaje. Medina (2018), define el término “estilo de aprendizaje” cada 

ser humano tiene su manera de aprender usando sus estrategias o mecanismos. Los intereses 

pueden variar de acuerdo al tema que se vaya a aprender, cada individuo suele desarrollar su 

conocimiento de forma más eficiente y amigable con un estilo de aprendizaje definido. Este se 
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indica por medio de distintos rasgos específicos pertenecientes al individuo y relativos según su 

experiencia de vida, entre estos cabe resaltar lo cognitivo, afectivo y fisiológico. Estos rasgos 

responden al contexto de aprendizaje idóneo para la comprensión de cada estudiante, es decir, 

indican la forma de optimizar la recepción del conocimiento caracterizando las formas 

organizativas de los estudiantes, la asimilación de la información y la captación de conceptos 

(visual, auditivo, kinestésico), etc. El ámbito afectivo, anteriormente nombrado, corresponde a las 

motivaciones y expectativas del estudiante para con el área, mientras que los fisiológicos 

corresponded directamente al rendimiento y lenguaje físico del alumno (ritmo biológico).  

2.4.3 Aprendizaje significativo. El aula debe permitir que el estudiante cree sus espacios 

para formar su propio conocimiento, que elabore sus estructuras donde establezca objetivos de 

aprendizaje y les dé forma gracias a la organización conceptual ya adquirida. Se trata de un 

proceso de asimilación de información mediante el cual las ideas teóricas son relacionadas de un 

modo no arbitrario, Ausbel, Novak & Hanesian (1978), se refieren a este proceso descrito como 

una relación de ideas con respecto a lo sustancial de ellas (que no repetitivo). La manera más 

sencilla de comprender estos dos tipos de asimilación (sustancial y arbitraria) es pensar en lo que 

puede decir el alumno acerca de lo que se le ha enseñado. Si puede dar razón, es decir, si puede 

explicar haciendo uso de sus propios términos (como cuando se explica que no está bien hacer 

bullying a otros compañeros porque son seres sintientes igual que uno), sin tener que recurrir a 

las fórmulas dadas por el profesor, entonces estamos frente a un caso de aprendizaje sustancial. 

En caso contrario, en el que el estudiante debe repetir al pie de la letra la fórmula y no poder ir 

más allá de lo aprendido, entonces, se trata de una relación de ideas arbitraria. 

Ahora bien, en el aprendizaje significativo el estudiante relaciona el nuevo material con sus 

conocimientos y experiencias previas. Díaz (2003), dice que, para lograrlo, el estudiante debe 
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tener la disposición adecuada para aprender entendiéndose por disposición una actitud de 

apertura hacia el nuevo contenido que se le muestra. El estudiante debe sentirse interesado, retado 

o al menos inquieto hacia lo que se le va a mostrar. García et al. (1997), por ejemplo, destacan la 

importancia de que el estudiante se ponga metas a lo largo del proceso educativo y que una vez 

superadas, sea capaz de modificarlas e intentar alcanzarlas. Esto hace que el proceso de 

aprendizaje sea mucho más enriquecedor. Finalmente, Ángel et al. (2017), destacan la 

importancia del aprendizaje colaborativo como factor potenciador del aprendizaje significativo. 

2.4.4 Inclusión educativa. La educación inclusiva según la Unesco (citado por Cante, 

Conejo, Quevedo, Ramírez & Rodríguez, 2015), inicia con la necesidad del permitir y garantizar 

educación para todos porque en diferentes épocas era prohibido para ciertos grupos, los cuales 

variaban según la raza o la cultura. Estos sucesos claramente discriminatorios generaron 

reacciones inicialmente en los países anglosajones, quienes despertaron una consciencia colectiva 

cuyo objetivo era una mayor equidad e igualdad de los derechos humanos. Posteriormente, esta 

inicitiva evoluciona y se transforma en tradición de protección pedagógica la cual defiende la 

escuela y la educación pública junto con la enseñanza democrática como un contexto educativo 

en el que se priorizaba la inclusión y conformación de conjunto. 

La inclusión educativa para Camacho (citado por González, 2016), es catalogada como un 

proceso para mejoras de las entidades educativas, con el objetivo de eliminar las barreras de 

interacción y aprendizaje, puestos que estos dos conceptos van de la mano y son primordiales 

para el desarrollo de la vida académica y social de los estudiantes; enfocando una especial 

atención en aquellos alumnos vulnerables debido a sus discapacidades o sus necesidades 

educativas especiales, quienes son las personas más susceptibles a marginación o exclusión. 
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Teniendo en cuenta la teoría de María Montessori la cual se sustenta que la proceso de 

inclusión social nace de la distintividad de todos los seres humanos, por lo que la estructura de la 

educación se debe reorganizar con el fin de otorgar las herramientas necesarias para desarrollar el 

conocimiento según la diversidad de los infantes, y no al revés (Parrilla, 2002). 

2.4.5 Innovación educativa. La innovación, según Zaltman (citado por Margalef, 2006), se 

refiere a tres aplicaciones relacionadas entre sí. En primer lugar la innovación referente a la 

invención, es decir, habilidad por la cual se modifica un concepto existente para darle un enfoque 

creativo y así producir una nueva situación desconocida previamente. En segundo lugar, la 

innovación como un proceso que llega a instalarse en el estado cognitivo de un individuo y de la 

expresión de su conducta. Y, por último, la innovación como un ideal, una aplicativo o un 

artefacto material que ha sido creado y que se le otorga el título de novedad frente a los ojos de la 

sociedad, independientemente de su adopción o no adopción. 

Para acercarse a la problemática con la cual los estudiantes de la Institución Educativa de 

Bachillerato cuentan, se puede observar que está primando en su formación es una educación 

tradicional, motivo por el cual, los docentes en su gran mayoría son de avanzada edad, pero por 

ello no se deja a un lado el modelo pedagógico con el que cuenta la institución que es un modelo 

constructivista, así como también hay docentes de avanzada edad a la institución también está 

llegando personal joven los cuales están aportando ideas para mejorar el proceso formativo. 

Se entiende la acción de innovar como el comienzo de una etapa de transición y cambio en 

busca de una mejora, dicho proceso siendo correspondido por una correspondiente planeación 

sistematizada e intencional. 
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La innovación educativa, se utiliza como un equivalente a la renovación pedagógica de la que 

actualmente se es necesaria, este es un concepto complejo y multi-interpretativo al ingual que 

todos los referentes a la búsqueda de la calidad educativa o la libertidad de enseñanza, ámbitos 

que se prestan al escrutinio e interpretación de cada uno quien los evalúa. Aquí entendemos por 

innovación educativa al conjunto de ideas y estrategias minimamnete sistematizadas para lograr 

la transformación necesaria en la disciplina educativa vigente. La innovación en ningún caso es 

una acción determinada sino un proceso compuesto de diversas etapas, cada una de ellas con un 

rigor y exigencia primordial, es un trayecto a conducir a través del cual se contempla la 

actualidad de la convivencia en las aulas de clase, la organización de las instituciones, la 

dinámica de aprendizaje en la comunidad y la cultura propia del conglomerado docente de Tejada 

(1998). 

2.5 Marco Contextual 

2.5.1 Descripción detallada de centro educativo rural la divina esperanza. Es una 

institución de tipo educativo, que cuenta con calendario A, ubicada en una zona rural, que trabaja 

en la jornada de la mañana con género mixto y es carácter académico. El centro educativo cuenta 

con todos los grados correspondientes a la educación primaria y secundaria, careciendo 

solamente de los grados décimo y onceavo de educación media.  

El CER “La Divina Esperanza”, a su vez cuenta con el personal docente ideal para los 

módulos de básica primaria y post-primaria, con un especial enfoque en los valores éticos y 

morales. El perfil del docente tiene un papel más relevante teniendo en cuenta el contexto del 

centro educativo, ellos se centran en el mejoramiento constante de la educación por medio de la 

optimización de la comunicación por uso de las tic’s y de la implementación de estrategias 
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didácticas innovadoras en la enseñanza del conocimiento en vista de formar una comunidad 

competente y apta para vivir en la sociedad. La institución acompaña constantemente a los 

alumnos y a su entorno familiar, esto debido a que las relaciones inter e intra personales son de 

especial importancia y uno de los aspectos a fortalecer en el crudo contexto de esta zona rural.  

2.5.2 Municipio de Sardinata. Sardinata, Norte de Santander, Colombia, es un municipio 

fundado en el año 1876 caracterizado por una superficie total de 1260 km2 el cual se encuentra 

ubicado a unos 300 metros sobre el nivel del mar y conserva una temperatura promedio de 29ºC. 

Teniendo en cuenta el censo poblacional realizado en el 2015, Sardinata cuenta con 

aproximadamente 22600 habitantes de los cuales solo un aproximado de 9200 corresponde a 

población urbana, lo que significa que poco más del 60% de la población sardinatense reside en 

zonas rurales. El municipio se encuentra distanciado a unos 78 kilómetros de la capital del 

departamento, Cúcuta. Sus afluentes más importantes son los ríos de Sardinata y de San Miguel 

los cuales son de gran importancia para el municipio junto con la principal demanda comercial de 

este la cual es la minería de carbón.  

2.6 Marco Legal 

2.6.1 Ley 1098 de 2006 Código de la Infancia y la Adolescencia. Dentro de la normativa 

correspondiente al código de infancia y adolescencia, más específicamente la ley 1098 expedida 

en el 2006 del presente código, se encuentran los siguientes artículos entre muchos otros que se 

encargan de velar por los derechos y la seguridad de los niños y adolescentes. El Instituto 

Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF, 2006) Publicó: 

Artículo 1°. Finalidad. El cual denota la garantía de un ambiente familiar y de comunidad 

propicio de amor, felicidad y comprensión para los niños y adolescentes y a su vez reconoce la 
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igualdad y dignidad como aspectos esenciales a proteger en la integridad de la humanidad. 

Artículo 2°. Objeto. Con el objeto de instaurar normativas correspondientes en la protección 

integral de la población infantil y adolescente, garantizando el correcto desarrollo de sus derechos 

establecidos en los instrumentos internacionales de Derechos Humanos. Garantía la cual está en 

completa responsabilidad de los entornos de interacción como la familia, sociedad y el Estado. 

Artículo 3°. Sujetos titulares de derechos. Estos sujetos son comprendidos por todas las 

personas con una edad menor a los 18 años y dentro de los cuales se establecen los rangos de 

infancia y adolescencia, siendo la primera comprendida entre las edades de 0 a 12 años y la 

segunda comprendida desde los 12 a los 18 años. 

Artículo 8°. Interés superior de los niños, las niñas y los adolescentes. Siendo este interés la 

obligación imperante de garantizar la satisfacción al pie de la letra de los derechos humanos, 

cumpliendo con sus tres condiciones de universalidad, prevalencia e interdependencia  

Artículo 9°. Prevalencia de los derechos. En toda acción de carácter administrativa o judicial 

cuya naturaleza se relacione directamente con los niños y adolescentes, se tendrán en cuenta 

como apuntes inviolables los derechos de estos, en especial en contextos en los que los derechos 

de estos choquen con los de cualquier otra persona. 

Artículo 34º. Derecho a la información. Refiriéndose a las acciones de indagar, y difundir 

información a través de cualquier medio de comunicación, las cuales son propias de los derechos 

de los niños y adolescentes siempre y cuando dicha difusión cumpla con el respeto a los derechos 

de los ajenos y se cumpla con la protección de la seguridad, salud, y moral de los jóvenes. 
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2.6.2 Constitución política de 1991. Siendo la Constitución Política de Colombia (CCP) la 

carta de navegación del país, es esencial tener en cuenta que, entre todos los artículos que 

exponen el desarrollo de las complejidades políticas de los derechos humanos, aparece el derecho 

de la educación, como uno de los derechos de mayor complejidad, esto teniendo en cuenta que, el 

derecho a la educación tiene una serie de propósitos que van desde el desarrollo de las dinámicas 

gubernamentales, pasando a las medidas estructurales. 

Con ello se muestra, que la educación formal está dirigida a los niños, jóvenes, adultos como 

un derecho que se debe respetar. Teniendo en cuenta el marco constitucional, la educación se 

instaura bajo las condiciones del artículo 67, el cual es le principal de todo aparato educativo, 

debido a que pone de manifiesto la participación de todos los actores sociales en el sistema 

educativo colombiano y los objetivos primordiales a cumplir en la formación de cada persona.  

La educación está directamente ligada a los derechos de los ciudadanos y a los servicios 

públicos a prestar por parte del estado, esta relación le dota a la educación de una fuerte función 

social, la cual se establece objetivos en busca de una mayor profundización en el conocimiento 

técnico, científico y cultural. Se formará al colombiano con un enfoque especial en el respeto, la 

paz y la democracia; y velando que en el trabajo y la recreación se caractericen por una labor de 

mejoramiento cultural, social y del ambiente (MEN, 2017). 

Revisando de forma exhaustiva, en la CCP, hay más artículos que mencionan la importancia 

del derecho a la educación y los valores que con ella se van a desarrollar, es decir, los 

colombianos al inscribirse en cualquier nivel educativo, tendrán por parte del Estado colombiano, 

las garantías constitucionales de respeto a su autonomía y libertad de pensamiento, lo que indica 

que, la educación servirá como un eje de transformación y de sostenimiento de los valores 
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individuales y colectivos. 

Para finalizar este apartado según el ministerio de educación el sistema educativo 

colombiano, debe garantizar el acceso a los procesos de ciencia y tecnología, para ello, debe 

motivar a las IE a que desarrollen planes de trabajo que propicien estos ambientes, con la 

finalidad de obtener individuos mejor preparados que logren afrontar los procesos que en pleno 

siglo XXI, se alzan como las formalidades del desarrollo de las naciones, y decreta textualmente 

en su artículo 70 que: 

Es deber del Estado fomentar el acceso cultural de los colombianos basándose en una 

igualdad de oportunidades blindada por una educación y enseñanza científica, artística y 

profesional en cada una de las etapas del proceso educativo y del desarrollo de identidad 

nacional. La nacionalidad y el patriotismo se fundamentan con la cultura, la cual no es 

generalizable puesto que en cada región del país varían las costumbres, por ello, se reconoce una 

igualdad y dignidad en la convivencia de todas estas por parte del estado colombiano. Además se 

promueve en sentido investigativo y científico para el desarrollo de los valores culturales del país 

por parte del Estado.  

A su vez la Constitución política de Colombia en su artículo 71 expresa que: 

La libertad en la búsqueda del conocimiento y en la expresión artística es reconocida 

abiertamente puesto que le fomento de esta significará un desarrollo económico y fomento a 

la cultura relevantes. Se incentivará el desarrollo de la ciencia y la tecnología además de dar 

un especial estímulo a personas y/o instituciones que se dediquen a actividades de esta índole. 

(Republica de Colombia, 1991, p. 30-31) 
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2.6.3 Ley 30 de 1992. Se organiza la educación superior por medio de la creación de un 

sistema evaluador, sistema nacional de acreditación–artículos 53, 54 y 55. 

2.6.4 Ley 115 de 1994. Teniendo en cuenta el artículo 5 y su numeral 13, dentro de los 

objetivos de la educación se prioriza el desarrollo y evolución social de las personas de forma que 

al involucrarse en la sociedad, estas cuenten con la auto-capacidad de creación, investigación y 

adopción de las tecnología necesaria en los procesos evolutivos patrios, ya sea en materia 

científica, cultural, artística o cualquier otra; esto de forma que el estudiante tenga la futura 

oportunidad de ingresar al sector productivo.  

2.6.5 Política de inclusión en Colombia. El día 27 de agosto de 2017 sale a la luz el decreto 

1421 del mismo año el cual reglamenta dentro del marco de la educación inclusiva la especial 

atención en la población discapacitada. Este decreto planta el reto de brindar una educación de 

alta calidad para cualquier estudiante inducido dentro del marco de la educación inclusiva. Se 

hacen responsables del cumplimiento del decreto: Ministerio de Educación Nacional, Secretarías 

de Educación, establecimientos educativos, familias, estudiantes, y por esto ha planteado la 

implementación progresiva, que nos permita contar con su total implementación en el 2022. 

2.6.6 Direccionamiento de la educación matemática desde estamentos políticos. Según las 

políticas públicas es pertinente realizar una revisión del bloque constitucional referente a los 

lineamientos colombianos correspondientes a la transformación de la educación: Como primeros 

acuerdos internacionales en la declaración universal de los derechos humanos, se toma la 

educación con un derecho fundamental y un apartado sujeto a legislación, de esta forma se obliga 

a las naciones a interesarse no solo por el mejoramiento de esta mediante la inyección de recursos 

e inversiones sino a su vez expandir esta de forma que se brinde oportunidad de acceso al 
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aprendizaje de la educación básica a toda la población nacional, puesto que esta es el arma de 

vanguardia frente a las condiciones de vida indignas y de precariedad.  

2.7 Glosario de Términos 

En el siguiente glosario se encuentran los términos más utilizados en el transcurso de la 

investigación con el fin de que si no se entiende alguna palabra o explicación se puedan buscar 

aquí hacerse entendibles. 

2.7.1 Matemática. Se define la matemática como la ciencia dedicada a estudiar las 

propiedades de los entes abstractos y sus relaciones. Es decir, las matemáticas trabajan u operan 

con símbolos, figuras y números (Merino & Porto, 2012). 

2.7.2 Pedagogía. Lemus (1969), la pedagogía se refiere al área dedicada a plantear, estudiar y 

solucionar problemas referentes a la educación. Para este autor, la pedagogía es claramente una 

ciencia con un objetivo de estudio propio y que se desarrolla por metodologías de carácter 

general cuyos resultados conforman un sistema de conocimientos y hallazgos regulados por 

determinada legislación. 

Así mismo, Meza (2002), considera que:  

La pedagogía tiene claramente rango de ciencia, principalmente a partir de la emergencia del 

enfoque crítico, por el cual se constituye en una ciencia en la que importa la subjetividad del 

ser humano, en la que se toma en cuenta el contexto cultural y las formas de interacción de 

las personas en él y que reconoce que el concepto de verdad tiene relación con la visión de 

mundo de cada persona. (p.1) 
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Bedoya (2002), también le da a la pedagogía una estimación científica enfocada en lo social 

en donde se entrecruzan acontecimientos tanto históricos como sociales actuales.  

2.7.3 Educación. Imaginario (2019), expresa que la educación se basa en la asimilación y 

práctica de normas urbanísticas. Por ello, en el lenguaje popular se refiere a una persona educada 

cuando esta consta de conductas o hábitos sociales calificados como de alto nivel, o como signos 

de buena educación o crianza. Técnicamente, la educación se refiere al sistema por el cual se 

desarrollan las competencias intelectuales, físicas y éticas de una persona, con el objetivo de que 

a posteriori esta formación sea usada como medio de integración a la sociedad o a determinados 

grupos. Se plantea el aprendizaje como un medio para vivir.  

2.7.4 Escuela nueva. Modelo de escuela formal, con alternativas propuestas al multigrado 

rural y a la variedad de edades y de costumbres culturales en los estudiantes de instituciones 

educativas en situación de urbanidad marginal. Permite dotar a los cinco grados pertenecientes a 

la escuela básica primaria de una estructura multigrados de calidad con hasta tres maestros.  

El modelo busca que la educación básica primaria en las zonas rurales sea completa e íntegra 

implementando estrategias tanto en los curriculares como en la capacitación de los profesores, en 

la coordinación y en la participación comunitaria. 
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3. Diseño Metodológico 

Para cumplir con los objetivos propuesto por esta investigación se establece una metodología 

didáctica e innovadora para la cual se tomaron en cuenta estudios referentes a las técnicas a 

instaurar y el alcance de la información a suministrar. 

3.1 Tipo de Estudio y Alcance 

La investigación realizada es de carácter cuantitativa. (Hernández, Fernández & Baptista, 

2010). Se inicia identificando el problema científico para posteriormente en base a la literatura la 

cual ayuda a fundamentar el proceso (marco teórico-referencial) establecer una hipótesis con alta 

probabilidad de convertirse en un postulado de solución al problema identificado., para 

consolidar esto se precisa las variables que afectan la situación a evaluar y las definiciones 

conceptuales y operacionales que en un principio se busca transformar en busca de mejorías y 

eficiencia. De esto último se extrae los indicadores necesarios para la construcción de una nueva 

metodología de investigación cuyo rigor sea fundamentado y bien estructurado. Se obtendrán 

datos de estudio, los cuales se llevarán a análisis estadísticos divididos en varios sesgos y 

características a evaluar en la situación actual y así confirmar o refutar procesos o formas 

instaurados por defecto en la institución. Es decir, y continuando con los mismos autores: “En el 

proceso se busca el máximo control” (Hernández et al, 2010, p.26), de alcance descriptivo, 

debido a que se pretende crear una cartilla en la que se va utilizar actividades matemáticas que 

consideran al fenómeno y sus componentes, también se miden los conceptos, y se definen 

algunas variables. 
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3.2 Diseño de la Investigación 

Investigación de tipo cuasi experimental debido a que la recolección de los datos busca 

generar un impacto en el antes y después de la aplicación de la cartilla. 

De las 17 sedes educativas que tiene el centro educativo rural la Divina Esperanza solo se 

escoge los niños del grado segundo, ya que se tiene las características de priorización en los 

estilos de aprendizaje que se necesita para aplicar la cartilla. Las condiciones de aplicabilidad de 

la cartilla es personalizada al PEI del centro educativo y ayuda al contexto de los educandos del 

grado segundo de la sede principal, ya que allí se aplicó el postest después de una observación 

directa. 

3.3 Población y Muestra 

3.3.1 Población. La población requerida para la investigación son los estudiantes del Centro 

Educativo Rural la Divina Esperanza del Municipio de Sardinata, 

3.3.2 Muestra. La población requerida para la investigación es el grado segundo del Centro 

Educativo Rural la Divina Esperanza del Municipio de Sardinata, con un total de 17 estudiantes 

este grado. 

3.4 Técnicas para la Recolección de Información 

Para la recolección de información en cumplimento con los objetivos planteados se utilizaron 

dos técnicas de recolección: En primera instancia se realizó un test que ya está validado y tomado 

de la Secretaría de Educación del Estado de Veracruz, y es titulado PNL el cual busca reconocer 

el estilo de aprendizaje de cada uno de los participantes. Luego se realizó un pre test y un post 

test como evaluación diagnostica de los conocimientos de los participantes del grado segundo en 
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el área de matemáticas. Durante el trascurso de la investigación se utilizó la observación no 

participante como método de conocimiento del entorno y de los sujetos que forman parte de la 

misma. 

3.5 Procesamiento de la Información 

En este apartado encontraremos la tabulación de la información adquirida por medio de las 

técnicas de recolección de información como lo fueron la aplicación de un test de estilos de 

aprendizaje, un pre test y post test y una ficha de observación no participante. Los datos aquí 

recogidos son tomados de la muestra de 17 estudiantes del grado segundo de la institución 

educativa. 
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4. Análisis de la Información 

4.1 Análisis de la Información del Test de Tipo de Aprendizaje 

Tabla 1. Información general de los tres tipos de aprendizaje 

Sujeto Visual Auditivo Kinestesico Tipo 

Sujeto 1 18 9 13 Visual 

Sujeto 2 15 11 14 Visual 

Sujeto 3 16 8 16 Visual -Kinestésico 

Sujeto 4 7 12 19 Kinestésico 

Sujeto 5 15 12 14 Visual 

Sujeto 6 12 16 12 Auditivo 

Sujeto 7 7 19 14 Auditivo 

Sujeto 8 16 13 10 Visual 

Sujeto 9 9 19 13 Auditivo 

Sujeto 10 8 15 16 Kinestésico 

Sujeto 11 17 15 7 Visual 

Sujeto 12 15 17 7 Auditivo 

Sujeto 13 7 23 10 Auditivo 

Sujeto 14 18 14 11 Visual 

Sujeto 15 12 14 15 Kinestésico 

Sujeto 16 16 9 15 Visual 

Sujeto 17 6 10 20 Kinestésico 

 

 

Figura 1. Estilos de aprendizaje información general 
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En la tabla y la figura se evidencian los resultados del test de estilos de aprendizaje que se le 

aplicó a los 17 sujetos del grado segundo del Centro Educativo Rural la Divina Esperanza de 

Sardinata. Los puntajes obtenidos oscilan en su mayoría dentro del aprendizaje visual, seguido 

por el auditivo y finalmente el kinestésico, evidenciando que los niños aprenden más viendo e 

imitando las conductas. Por lo que Medina (2018), define el término “estilo de aprendizaje” como 

una referencia al método de recepción de la información ideal para cada persona. Si bien es cierto 

que las formas de implementación de conocimientos varían según los temas, cada individuo 

tiende a preferir un estilo o mecánica que obedece a su comodidad y satisfacción de aprender. 

Tabla 2. Información estilo de aprendizaje visual 

Sujeto Visual Auditivo Kinestésico Tipo 

Sujeto 1 18 9 13 Visual 

Sujeto 2 15 11 14 Visual 

Sujeto 3 16 8 16 Visual 

Sujeto 5 15 12 14 Visual 

Sujeto 8 16 13 10 Visual 

Sujeto 11 17 15 7 Visual 

Sujeto 14 18 14 11 Visual 

Sujeto 16 16 9 15 Visual 
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Figura 2. Estilo de aprendizaje visual 

En la figura y la tabla sobre el estilo de aprendizaje visual, se evidencia que 8 de los 

participantes aprenden más fácilmente de forma visual, este aprendizaje se identifica según Pérez 

(2021), como un estilo basado en lo obtenido o captado por medio de la representación visual, lo 

cual suele ser lo más dominante en la mayoría de las personas , un ejemplo de esta tendencia es la 

forma en la que algunas personas relacionan o unen ideas, sucesos o situaciones con 

determinadas imágenes o escenarios en donde aquello ocurrió o se sitúa. Una aplicación de esta 

técnica a la pedagogía es la realización de mapas mentales, conceptuales, argumentativos o 

procedimentales como un medio de recordar conceptos, ideas, conflictos o procesos. Por esto 

mismo este estilo está directamente relacionado con la capacidad humana de abstracción y 

planificación.  
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Tabla 3. Información estilo de aprendizaje auditivo 

Sujeto Visual Auditivo Kinestésico Tipo 

Sujeto 6 12 16 12 Auditivo 

Sujeto 7 7 19 14 Auditivo 

Sujeto 9 9 19 13 Auditivo 

Sujeto 12 15 17 7 Auditivo 

Sujeto 13 7 23 10 Auditivo 

 

 

Figura 3. Estilo de aprendizaje auditivo 

En las figuras encontramos la información acerca de los sujetos que puntuaron en el estilo de 

aprendizaje de tipo auditivo, que en su total fueron 5 los participantes que obtuvieron puntaje en 

este estilo. Este tipo de aprendizaje se da a partir del sentido del oído, a lo que Pérez (2021), 

afirma que las personas que mayor desarrollado tienen este estilo suelen recordar o rememorar 

datos que en algún momento le fueron comunicados o expresados oralmente. Esta tendencia 

permite relacionar conceptos con una facilidad muchísimo mayor a la visual, pero es mucho más 

complicado para impartir enseñan en áreas o disciplinas como la música o los idiomas.  
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Tabla 4. Estilo de aprendizaje kinestésico 

Sujeto Visual Auditivo Cinestésico Tipo 

Sujeto 4 7 12 19 Cinestésico 

Sujeto 10 8 15 16 Cinestésico 

Sujeto 15 12 14 15 Cinestésico 

Sujeto 17 6 10 20 Cinestésico 

 

 

Figura 4. Estilo de aprendizaje kinestésico 

En la tabla y en la figuras se pueden observar los resultados de los participantes, por lo que 4 

de los 17 puntuaron en el aprendizaje kinestésico que es la forma en que uno aprende realizando 

diferentes actividades, de acuerdo con Pérez (2021), este estilo se relaciona con la percepción 

sensorial o los movimientos. Quiere decir que se refiere a aquel conocimiento o información que 

el adquirido en movimiento o al usar nuestro tacto con los objetos. Un ejemplo actual de esto 

sería el caminar mientras que recitamos información o la facilidad que podamos tener para 

manejar o llevar a cabo experimentos de laboratorio en los cuales necesitamos manipular 

instrumentos. Este estilo es más lento en la captación del conocimiento que los dos anteriores 

pero por su proceso lento suele profundizar de forma más efectiva las ideas haciéndolas difíciles 
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de olvidar.  

4.2 Análisis del Pre Test y Post Test-Evaluación Diagnóstica 

Este test se hizo en forma de evaluación diagnóstica con un total de 8 preguntas que 

evidencian los resultados en el área de matemáticas de los participantes antes de utilizar en las 

clases la cartilla realizada para afianzar sus conocimientos en la materia. 

Tabla 5. Resultados generales del pre test (evaluación diagnóstica) 

Sujeto Pregunta 

1 

Pregunta 

2 

Pregunta 

3 

Pregunta 

4 

Pregunta 

4,1 

Pregunta 

4,2 

Pregunta 

5 

Pregunta 

6 

TOTAL 

Sujeto 8 0,74 0,83 0,93 0,27 0 0,27 0,83 0,83 4,70 

Sujeto 1 0,83 0,83 0,83 0,27 0 0 0,83 0,83 4,42 

Sujeto 2 0,83 0,83 0,83 0,27 0 0 0,83 0,83 4,42 

Sujeto 10 0,83 0,83 0,83 0,27 0 0 0,83 0,83 4,42 

Sujeto 11 0,83 0,83 0,83 0,27 0 0,27 0 0,83 3,86 

Sujeto 15 0,74 0,83 0,83 0,27 0 0,27 0,83 0 3,77 

Sujeto 3 0,83 0,83 0,83 0,27 0 0 0,83 0 3,59 

Sujeto 12 0,83 0,83 0,83 0,27 0 0 0,83 0 3,59 

Sujeto 5 0,83 0,83 0,83 0,27 0,27 0,27 0 0 3,30 

Sujeto 4 0,81 0,83 0,81 0,27 0 0,27 0,83 0 3,82 

Sujeto 16 0,83 0,83 0,73 0,27 0 0 0,83 0,83 4,32 

Sujeto 13 0,79 0,83 0,6 0,27 0 0 0 0 2,49 

Sujeto 17 0,6601 0,83 0,55 0,27 0 0,27 0,83 0 3,41 

Sujeto 6 0,5 0,83 0,55 0,27 0 0,27 0,83 0 3,25 

Sujeto 7 0,74 0 0,49 0,27 0 0 0 0 1,50 

Sujeto 14 0,79 0,83 0,09 0,27 0,27 0,27 0,83 0 3,35 

Sujeto 9 0 0,83 0 0 0 0 0 0 0,83 

 

Como se puede evidenciar en la tabla encontramos los resultados obtenidos por los 17 

participantes de la investigación en el área de matemáticas del grado segundo. Esta evaluación 

diagnostica fue diseñada de acuerdo al currículo para este grado, y se planteó en números 

naturales, operaciones básicas y problemas matemáticos. La figura 5 nos muestra que, de los 17 

sujetos, 5 de ellos obtuvieron puntajes por encima de 4.0; 7 obtuvieron calificación por encima de 

3.0, y los 5 restantes, notas por debajo de 3.0 es decir, perdieron la evaluación. Con estos 
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resultados podríamos inferir que los estudiantes del grado segundo tienen temáticas que 

entienden de forma correcta, y otras que les está costando entender. Por esto es importante la 

dinamización del proceso de aprendizaje a través de estrategias didácticas que les permitan 

aprender y analizar más. 

 

Figura 5 Resultados generales del post test (evaluación diagnóstica) 

En el post test los resultados fueron más significativos, se subió el nivel de aprendizaje de los 

estudiantes del grado segundo en el área de matemáticas logrando pasar el 100% de los 

estudiantes la evaluación diagnóstica, encontramos que los sujetos que perdieron el pre test o 

quedaron por debajo de 4.0 en la calificación lograron no sólo pasarla sino que ninguno de los 17 
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puntuó por debajo de 4.0 que se puede inferir que es un nivel alto, y los que ya estaban por 

encima de esta calificación mejoraron su calificación aproximándose a un puntaje perfecto y 

subieron sus calificaciones. 

4.3 Análisis por Pregunta 

Pregunta número 1 de la evaluación diagnóstica: 
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Figura 6. Pregunta número 1 de la evaluación diagnóstica 
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En esta pregunta del pre test, de la evaluación evidenciamos las respuestas de cada uno de los 

niños que participó, el puntaje para esta pregunta es de 0,83 si tienen la escala correcta. 

Siendo así el 47% respondió sin errores la pregunta, el 6% respondió con un error la 

pregunta, el 12% respondió con dos errores, el 18% obtuvo tres errores al responder, el 6% cuatro 

errores en la pregunta, otro 6% obtuvo más de cuatro errores, y el 6% restante respondió 

incorrectamente toda la pregunta. Lo que quiere decir que, aun teniendo buenos resultados en la 

pregunta, menos de la mitad logró responderla de forma correcta completamente. 

Después de la aplicación de la cartilla en los resultados del post test de la evaluación 

diagnóstica mejoraron, dejando como puntuación que el 88% de los estudiantes respondió 

correctamente, y tan solo el 12% la respondió, pero con 3 errores en el procedimiento, siendo así 

se puede inferir que mejoró notablemente la destreza de los estudiantes. 

Pregunta número 2 de la evaluación diagnóstica: 
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Figura 7. Pregunta número 2 de la evaluación diagnóstica 

 En la pregunta número dos del pre test, el 94% de los estudiantes tuvo una puntuación de 

0,83 que es el puntaje máximo por pregunta, el 6% restante no logró contestar de forma correcta, 

lo que quiere decir que fue una de las preguntas con mejor puntuación y la temática está bien 

desarrollada, y con el porcentaje que no obtuvo respuesta correcta trabajar en este tema. 

Mientras que en el post test, después de realizar las clases con la cartilla el 100% de los niños 

puntuaron correctamente la pregunta, ese 6% que en el pre test respondió incorrectamente mejoró 

su capacidad de pensamiento matemático. 
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Pregunta número 3 de la evaluación diagnóstica: 

 

 

Figura 8. Pregunta número 3 de la evaluación diagnóstica 

En la pregunta número tres del pre test el 47% respondió correctamente la pregunta, el 6% 

con un error, otro 6% con dos errores, otro 6% con más de 6 errores, el 12% con 4 errores, el 6% 

siguiente con 5 errores, el 6% con 7 errores, y el 6% restante incorrectamente, esto nos quiere 

decir que casi la mitad del aula de clase tiene el tema entendido, pero hay que reforzar con 

actividades para que todos puedan estar en el mismo nivel. 
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En el post test se refleja el cambió de resultados en esta pregunta, donde el 71% de los 

estudiantes la respondió de forma correcta sin cometer errores, el 24% obtuvo 2 errores en la 

solución y el 6% tuvo más de 3 errores, demostrando que si hay un cambio entre la evaluación 

inicial y la final. 

Pregunta número 4 de la evaluación diagnóstica: 

 

 

Figura 9. Pregunta número 4 de la evaluación diagnóstica 

En la figuras de pre test evidenciamos la pregunta cuatro, que el 94% de los estudiantes 

obtuvo una respuesta correcta al ítem, y el 6% incorrecta, esta figuras nos refleja que en esta 

pregunta el desempeño a nivel general fue muy bueno, y solo se tiene por mejorar el 6% que no 
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contesto de forma correcta. 

En el post test, cambió la puntuación general y el 100% de los estudiantes contestó 

correctamente a la pregunta, lo que quiere decir que si se presentó un avance en ese 6% que en la 

inicial no logró responder la pregunta. 

Pregunta número 4.1 de la evaluación diagnóstica: 

 

 

Figura 10. Pregunta número 4.1 de la evaluación diagnóstica 

Teniendo en cuenta los resultados de la pregunta 4.1 en el pre test, sólo el 12% respondió 

correctamente la pregunta con un valor máximo de 0,27, y el 88% restante respondió 
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incorrectamente obteniendo una puntuación de 0, mostrando una dificultad general para 

responder esta pregunta. 

En el post test la puntuación general tuvo un cambio considerable, pasando del 12% al 65% 

que respondieron correctamente, y disminuyeron los participantes que respondieron 

incorrectamente de 88% a 35%, evidenciando que la aplicación de las actividades durante el 

proceso de investigación obtuvo resultados positivos. 

Pregunta número 4.2 de la evaluación diagnóstica: 

 

 

Figura 11. Pregunta número 4.2 de la evaluación diagnóstica 
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En esta pregunta el puntaje máximo también es de 0,27 para dar una respuesta correcta, 

puntaje que obtuvo el 47% de los sujetos que respondieron la evaluación, y el 53% es decir más 

de la mitad del grupo no logró responder a la pregunta. 

En el post test se muestra el cambio de un 88% de estudiantes que lograron responder de 

forma correcta minimizando el porcentaje de estudiantes que respondieron incorrectamente a un 

12%, demostrando que, si hay factibilidad, y siguiendo con el proceso se podría lograr un 100% 

de estudiantes que puedan responder correctamente. 

Pregunta número 5 de la evaluación diagnóstica: 

 

 

Figura 12. Pregunta número 5 de la evaluación diagnóstica 
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En la pregunta número cinco del pre test tenemos una puntuación general buena, es decir el 

71% de los estudiantes respondió esta pregunta sin errores, y resolvió el problema de forma 

correcta, mientras que el 29% obtuvo un puntaje 0, mostrado gran dificulta para responder este 

tipo de problemas. 

En el post test, el 100% de los estudiantes respondió de forma correcta el problema, y 

desarrolló su procedimiento, mostrando el avance que hay desde la evaluación inicial, a la 

evaluación final después de haber integrado a sus clases la cartilla. 

Pregunta número 6 de la evaluación diagnóstica: 

 

 

Figura 13. Pregunta número 6 de la evaluación diagnóstica 

En la última pregunta de la evaluación se encontraba un problema matemático que en el pre 

test, el 71% fue capaz de resolver y darle respuesta a las operaciones propuestas, y el 29% no 
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respondió ni planteó las operaciones del problema, mostrando dificultad en la resolución de este 

tipo de problemáticas. 

En el post test que se aplicó el 94% de los estudiantes lograron responder correctamente, y 

plantear las operaciones, dejando así solo el 6% que realizó el planteamiento del problema, pero 

no consiguió darle continuidad y terminarlo, esto sugiere que se logró el objetivo principal de 

impartir una enseñanza que generará una mejora considerable en los estudiantes teniendo en 

cuenta sus tendencias y condiciones propias e idóneas para la adquisición del conocimiento de 

forma más amigable.  
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5. Resultados 

Según los resultados de la investigación anteriormente se obtiene como aporte principal a la 

optimización del aprendizaje la creación de una cartilla para el área de matemáticas que contiene 

la información y actividades correctas que permiten a los estudiantes del grado segundo mejorar 

su rendimiento académico basándose en la inclusión, facilidad, factibilidad, e innovación en el 

proceso de enseñanza aprendizaje. 

También se obtiene el resultado de los estilos de aprendizaje, en los que se basaron las 

actividades estipuladas en la cartilla, demostrando que la mayoría de los estudiantes del grado 

segundo aprenden visualmente, seguido por el estilo auditivo y el kinestésico, por lo que la 

cartilla plantea diversas estrategias que permiten aprender según el estilo y la necesidad de las 

personas que la apliquen. 

De igual manera en la observación no participante se logró recoger las evidencias necesarias 

sobre el contexto de convivencia de los alumnos y las exigencias que debían ser correspondidas 

por la metodología para aquellos alumnos que no pudieron ser incluidos en el desarrollo de la 

didáctica debido a su diagnóstico no establecido de potencial discapacidad, pero que permitieron 

generar herramientas para incluirlos dentro de las piezas de la cartilla. 

En la aplicación de la cartilla y los resultados del pre test y el post test se muestra un cambio 

realmente significativo entre las dos evaluaciones, demostrando que el nivel en la primera era 

inferior, solo cinco de los estudiantes estaban en un nivel alto, y los demás en medio y bajo. Al 

realizar el post test, se muestra que el 100% de los participantes logró posicionarse en el nivel 

alto, es decir, con una calificación por encima de 4.0 en la evaluación diagnostica evidenciando 

que el cambio de actividades, el generar motivación, e inclusión en los salones de clase mejora 
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relativamente el rendimiento académico. 

Universidad francisco de Paula Santander-Maestría en Matemáticas. 

5.1 Observación no Participante 

Nombre y Apellidos del Observador: Nancy Yolima Suarez Díaz. 

Institución Educativa a Observar: Centro Educativo Rural La Divina Esperanza  

Grupo de Observación: Grado Segundo (2º Grado). 

5.2 Actividad de Observación 

Objetivo: Conocer los aspectos y necesidades de los estudiantes de segundo grado en el área 

de matemáticas. 

5.3 Metas 

1. Observar las necesidades en el área de matemáticas. 

2. Definir las necesidades. 

3. Observar el entorno y el contexto. 

5.4 Aspectos Críticos a Observar 

1. Descripción de lo observado: Aspecto 1. El centro educativo rural la Divina Esperanza 

pertenece al municipio de Sardinata del departamento de norte de Santander, formando parte de 

la zona 11 del Catatumbo. 
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Aspecto 2. El Centro Educativo Rural la Divina Esperanza implementa el modelo educativo 

escuela nueva (0º a 5º), pos primaria (6º a 9º), multigrado en la gran mayoría de las sedes 

educativas. 

Estos modelos se desarrollan con la implementación de guías y adaptaciones, la asistencia de 

los niños en la escuela no es constante por las distancias de las viviendas y IE, el clima y 

situaciones de orden público. 

Se muestra déficit de aprendizaje en los educandos, por diversos factores tales como: 

1. Padres iletrados. 

2. Población flotante. 

3. Maltrato intrafamiliar. 

4. Abuso sexual. 

5. Desplazamiento forzado. 

También se cuenta con estudiantes de condiciones especiales de aprendizaje y lenguaje, pero 

la mayoría de estos casos no cuenta con un diagnóstico de algún profesional, por lo tanto, la 

inclusión se da, aunque no tiene el resultado planteado ya que se emite la parte de la integración. 

En estas sedes educativas muy raro el docente que tiene en cuenta los estilos de aprendizaje y 

busca la estrategia de abonar estas aptitudes; ya que no cuenta con recursos y conectividad, 

además de esto la infraestructura de las sedes es precaria. 

Dicho de otra manera, al ser el modelo de escuela nueva, es decir, flexible y se trabaja al 

ritmo del estudiante, algunos de ellos al cursar el grado segundo tienen extra edad y deben que 
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ayudar en su núcleo familiar con los quehaceres; el aprendizaje no es significativo. 

Cabe resaltar que La gran mayoría de las familias son disfuncionales lo cual provoca 

desorden de personalidad y comportamiento en los niños y niñas. 

Gran parte de la labor docente es implementar estrategias para mejorar este modelo 

educativo, pero al ser las sedes tan retiras y sin estar en contacto con los compañeros las 

estrategias son fallidas. 

En los resultados de las pruebas externas e internas se refleja el bajo nivel en matemáticas, 

por lo cual urge crear estrategias que inciten al amor por los números. La enseñanza y aprendizaje 

en las sedes rurales debe ser de tiempo de calidad y significativo para la aplicación de la vida 

diaria de los educandos. 

Muchos de los niños por los diversos factores anteriormente nombrados, se les dificulta la 

asociación de concepto y símbolo numérico y el uso en la vida social, para muchos aprender 

hacer operaciones básicas es una tortura ya que en casa son maltratados, deben ayudar con el 

sostenimiento del hogar o no tienen el acompañamiento y el tiempo suficiente para reforzar lo 

aprendido en la escuela. Los estudiantes con necesidades de aprendizaje se les dificulta aún más 

este aprendizaje, algunos con abandonados con otros familiares como los abuelos ya sean 

paternos o maternos o tíos. Cuando es esta zona ocurre casos de maltrato, violación o violencia 

intrafamiliar los docentes al darse cuenta deben pensar bien la decisión legal a tomar ya que 

puede colocar en riesgo su integridad, en las zonas de difícil acceso o conocidas como zonas rojas 

las leyes las colocan los grupos al margen de la ley. La institución no cuenta con orientadores y el 

docente suple la función de psicólogo, doctor, madre o padre y tutor en el desarrollo de la guía y 

por las faltas a clase estas muchas veces no alcanza a desarrollar las competencias en 
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matemáticas y el reconocimiento de números y desarrollo de operaciones no se dan. Los docentes 

y educandos necesitan un material sencillo pero comprensible, manipulable, liviano y que se 

pueda llegar de un lugar a otro, para que así en la casa puedan estar de manera precisa reforzando 

el conocimiento adquirido en la I.E. 

El aprendizaje de conceptos para los docentes puede ser trivial, mientras que para los 

educandos están los factores de la pobreza, la falta de apoyo de la familia; por lo cual el 

aprendizaje de las matemáticas es de gran importancia en toda la humanidad, pero no siempre se 

han obtenido los logros esperados por las instituciones educativas, en muchas ocasiones por que 

los docentes nos limitamos a cumplir con los lineamientos que nos exige el MEN sin diferenciar 

las situaciones particulares de los estudiantes, he aquí donde toma gran importancia nuestros 

conocimientos pedagógicos y nuestra didáctica, pues nuestras planeaciones deben responder 

principalmente a la capacidad y oportunidad de aprendizaje de nuestros niños, en la zona rural en 

la cual laboro hay una gran necesidad de instrumentos de inclusión y por ello la necesidad de mi 

propuesta. 
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6. Conclusiones 

Al término de la investigación y de la elaboración de la cartilla “La Matemática: Mi Mejor 

Amiga” como respuesta a la problemática prevista se pudo llegar a las siguientes conclusiones: 

La investigación da cumplimiento al objetivo general de consolidación de los conocimientos 

referentes al área de las matemáticas del grado segundo, el cual se evidencia a partir de los 

resultados de cambio que se dan en el pre test para identificar las dificultades de aprendizaje 

siendo la cartilla el apoyo didáctico al módulo de Escuela Nueva y el post test como validación 

de esta metodología.  

En respuesta al primer objetivo específico, se obtiene que la aplicación del test de estilos de 

aprendizaje deja entre ver que en el grado segundo el estilo que se marca más en los estudiantes 

es el visual, seguido por el auditivo y el kinestésico permitiendo que el desarrollo de las 

actividades de la cartilla estuviese enfocado a la necesidad de cada uno de los niños, ya que está 

compuesta por actividades dirigidas a su estilo de aprendizaje. 

Además, se da cumplimiento al segundo objetivo específico, que, a partir de la observación 

no participante, las dificultades familiares y de contexto que viven algunos estudiantes del grado 

segundo, entre ellas la disfuncionalidad familiar, el asecho de los grupos al margen de la ley y los 

ideales que les están compartiendo, en algunos casos contribuye a que pierdan el interés y la 

motivación por el estudio. 

 Esta cartilla, “La Matemática: Mi Mejor Amiga” como estrategia didáctica constituye un 

apoyo a los módulos de matemática del grado segundo en escuela nueva cuyo desarrollo permite 

conocer también algunas problemáticas de aprendizaje que tienen los niños; falta de atención al 
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momento de recibir indicaciones, atención dispersa, descalcaría y problemas de lectura, entre 

otros. 

La investigación realizada en la sede principal del Centro Educativo Rural La Divina 

Esperanza del corregimiento Luis Vero del municipio de Sardinata, departamento Norte de 

Santander, muestra un resultado óptimo y una aplicación eficaz de las actividades de carácter 

lúdico e inclusivo en el método educativo actual, por ende, queda a disposición de las dieciséis 

sedes que conforman este centro. 

En el área de matemáticas, al inicio del año escolar entre las deficiencias de los estudiantes se 

encontraban los siguientes aspectos: funcionalidad de los números, sencillas operaciones 

matemáticas, uso de los símbolos, problemas con enunciados a interpretar, organización de la 

información; las debilidades en estos aspectos se deben en gran parte a la emergencia sanitaria 

que nos aquejó durante el año 2020 y 2021, esto sumado al contexto rural plantea un escenario de 

trabajo de nula conectividad del apoyo educativo de los docentes a distancia.  

Al culminar el proceso de aplicación de la cartilla “La Matemática: Mi Mejor Amiga” se 

evidencia una mejoría en el aprendizaje visualizado en los resultados del post test; donde 

inicialmente solo cinco de ellos estaban en un nivel alto, es decir, por encima de la calificación de 

4.0 y después de la intervención, fueron 17 los estudiantes que pasaron en nivel alto. 
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7. Recomendaciones 

Al cabo de esta investigación, las problemáticas y dificultades de aprendizaje de los 

estudiantes del grado segundo en el área de matemáticas se reconocen con base a los resultados 

del pre test, por lo que se recomienda: 

A los docentes, identificar el estilo de aprendizaje de sus educandos con el fin de que el 

tiempo educativo en la sede sea de calidad, esto mediante una correcta práctica de la pedagogía 

propuesta en la cartilla “La Matemática: Mi Mejor Amiga”  

A la institución educativa, incentivar y gestionar la conformación de comités con la propuesta 

o iniciativa de la creación de cartillas que continúen en la línea metodológica correspondiente a la 

del área de matemáticas, permitiendo la transversalidad con las demás asignaturas, transformando 

la educación de Escuela Nueva en este centro. 

Incentivar a los padres de familia a crear espacios de aprendizaje mediante la práctica de 

determinadas actividades lúdicas e inclusivas en sus hogares, en favor de los adultos iletrados y 

de apoyo a los escolares con el propósito de integrar la comunidad educativa y exigir así mayor 

atención y apoyo de los entes gubernamentales. 

Las escuelas de padres de familia, deben ser conscientes de la necesidad de acompañamiento 

pedagógico permanente en la formación de sus hijos haciendo ver que esta cartilla: “La 

Matemática: Mi Mejor Amiga” es flexible en su comprensión, cumpliendo con los estándares del 

Ministerio de Educación para el grado segundo. 

Gestionar o referir a las entidades gubernamentales el acompañamiento por parte de 

profesionales para atender las diferentes situaciones (problemas intrafamiliares, psicológicos, 
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cognitivos, de lenguaje, de capacidades motoras o de discapacidades) que presentan los 

educandos de la institución; para así actualizar el PEI del colegio permitiendo a los maestros 

mejorar su quehacer pedagógico. 

7.1 Cartilla como Propuesta Didáctica 

La propuesta de la cartilla hace parte de una estrategia didáctica e inclusiva para fortalecer el 

aprendizaje de las matemáticas de los estudiantes del grado segundo del Centro Educativo Rural 

la Divina Esperanza del municipio de Sardinata, Norte de Santander. Por lo tanto, las actividades 

de esta cartilla son generales, con la finalidad de garantizar la integración y participación de todos 

los estudiantes del grado segundo, ya sea niños con o sin dificultades que permita ofrecer las 

mismas oportunidades de educación de calidad en la zona rural del Catatumbo. 

Título de la propuesta. 

“La Matemática: Mi Mejor Amiga”. 

7.2 Introducción a la Propuesta 

Esta cartilla es diseñada con el fin de brindar un apoyo a la didáctica de la metodología del 

modelo pedagógico escuela nueva, con el propósito de lograr una optimización de la enseñanza y 

la recepción y permanencia del conocimiento de los niños(as) del grado segundo del CER la 

Divina Esperanza. 

Se muestran actividades relacionadas con conocimientos básicos para este nivel con el 

objetivo de convertir el tiempo de calidad mientras estén en el aula y la aplicación en el entorno 

sea significativo. 
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Esta propuesta permite afianzar sus habilidades por el área de matemáticas desarrolladas en 

los grados anteriores, fortaleciendo sus habilidades de motricidad, interacción con el medio, y 

trabajo en equipo en acompañamiento de la familia. 

7.3 Objetivos 

 Objetivo general: 

1. Reconoce la importancia de las matemáticas, teniendo en cuenta la equivalencia de las 

estrategias empleadas para la optimización de la comprensión del tema de los números 

naturales y su aplicación en el entorno próximo y poder mejorar su nivel académico.  

 Objetivos específicos: 

2. Involucra a los todos los educandos que presentan dificultad en los números naturales. 

3. Reconoce la importancia de la inclusión mediante la aplicación de las actividades 

4. Compara situaciones de la vida cotidiana con las estrategias desarrolladas en la cartilla. 

5. Aplica en su contexto las diferentes estrategias propuestas en la cartilla.  

6. Predice la ocurrencia o no de eventos cotidianos basado en sus observaciones 

7. Manipula diferentes materiales para crear arte mientras aprende matemáticas  

7.4 Justificación 

La educación rural sugiere un cambio notorio en la metodología ya que todo está 

evolucionando y el estilo de aprendizaje de los jóvenes nos permite enriquecernos en cultura. 

 Pese que en la zona no cuenta con conectividad, es de difícil acceso y tampoco todos tienen 
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un celular Android, su estructura mental es avanzada para una educación pasiva como la permite 

escuela nueva, se debe despertar el interés por el aprender y una de las mejores maneras es 

incentivar por medio de material didáctico, colorido y práctico.  

 La cartilla “La Matemática es mi Mejor Amiga”, permite un ambiente de aprendizaje activo 

e inclusivo. La didáctica del centro educativo rural la Divina Esperanza aprueba prácticas 

pedagógicas, como estrategias instauradas, buscando fortalecer procesos de autodescubrimiento 

cognitivo personal en el área de la matemática, sus procedimientos, métodos, pasos, 

razonamiento, por lo cual fortalecería la dimensión anímica del estudiante, favoreciendo el 

entusiasmo al momento de afrontar la tarea de análisis e interpretación de problemas y su posible 

resolución dando paso a la importancia de la inclusión mediante la aplicación de las actividades 

pedagógicas planteadas en nombrada cartilla. 

7.5 Descripción de la Propuesta 

Teniendo en cuenta el módulo de matemática del modelo escuela nueva y su 

descontextualización, la deserción, la violencia intrafamiliar y la falta de interés por matemáticas, 

surge la necesidad de brindar un apoyo práctico e innovador para este modelo. 

Crear una cartilla que tenga en cuenta los criterios de trabajo en aula y en casa del modelo, 

más cumpla con los derechos básicos de educación para culminar este nivel, pero que también se 

tenga en cuenta el educando como persona humana, con valores, rasgos físicos únicos y derecho 

al libre desarrollo y pensamiento.  

La educación actual debe ser un detonante para evitar la deserción escolar, brindar opciones 

de mejor calidad de vida a estos niños y niñas de la zona del Catatumbo, por lo tanto, los 
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docentes deben trabajar y crear estrategias que enamoren a los niños de las escuelas y en especial 

del área matemáticas, todo aprendizaje que adquieran en el aula debe ser significativo. 

7.6 Recursos para la Propuesta 

Referente a los recursos humanos necesarios para el cumplimiento de esta propuesta se 

encuentran entre las prioridades la vinculación de perfiles como: 

1. El Investigador, el cual, como su nombre lo indica se dedicará a la constante búsqueda de 

elementos o componentes secundarios los cuales sean complementarios no solo con La Cartilla 

La Matemática mi Mejor Amiga presentada en esta investigación, sino también, la 

implementación de estrategias de aplicación de estos mecanismos lúdico-didácticos en el entorno 

cotidiano de los estudiantes del Centro Educativo Rural La Divina Esperanza. 

2. Especialistas en el área que laboran en la institución, cuya función será la de expandir la 

metodología propuesta a los cronogramas de todos los docentes del área de las matemáticas y 

demás áreas sobre la creación y desarrollo de La Cartilla La Matemática mi Mejor Amiga, siendo 

así un incentivo a crear ediciones similares para las demás áreas que componen la educación 

íntegra de la institución. 

Por otro lado, los insumos materiales necesitados para la realización de esta propuesta son los 

siguientes: 

1. Medios audiovisuales. 

2. Computadora. 

3. Video Beam. 
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4. Material de Papelería. 

5. Fotocopiadora. 

6. Marcadores y otros que sean necesarios. 

7.7 Sistematización de la Propuesta 

Tabla 6. Sistematización de la propuesta 

Contenido Actividad Estratégica Tiempo  Evaluación 

Números Naturales  

Grafo-motricidad  

Numero 1  

Numero 2  

Numero 3  

Numero 4  

Numero 5  

Numero 6  

Numero 7  

Numero 8  

Numero 9  

Numero 0  

Operaciones con números 

naturales.  

Adición.  

Propiedades de la adición. 

La sustracción.  

La multiplicación. 

Dividir  

Geometría  

Referencia bibliográfica. 

 

 

Actividades relacionadas con 

situaciones de la vida cotidiana con 

las estrategias desarrolladas en la 

cartilla. 

Desarrollo de manualidades en 

trabajo de equipo con el docente o el 

padre de familia 

Reconocimiento por actividades 

desarrolladas a tiempo y creatividad. 

Trabajo desarrollado en equipo 

5 horas 

semanales por 

periodo 

académico  

Asistencia. 

Participación 

activa y desarrollo 

de actividades 

Creatividad  

Puntualidad para 

entrega de 

actividades  
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Anexo 2. Evaluación diagnóstica – Pre Test 
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Anexo 3. Evaluación diagnóstica – Post Test 
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Anexo 4. Tests de estilos de aprendizaje 
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Anexo 5. Validación por juicios por expertos 

VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS DE EVALUACIÓN DIAGNOSTICA 
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A continuación, se anexa el instrumento de evaluación diagnóstica para que se pueda revisar la 
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A continuación se anexa el instrumento de evaluación diagnóstica para que se pueda revisar la 

forma completa del mismo. 
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