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Resumen

La investigacion plantea desarrollar un plan de estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento y
nivelacion de competencias matematicas, en los estudiantes del grado sexto de la Institucion
Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander. Esta investigacion se realiza
mediante el paradigma positivista y enfoque cuantitativo, con un disefio de campo, ubicandose en
el nivel descriptivo. La muestra esta conformada por un total de setenta y cuatro (74) estudiantes,
para hacer mas representativo el andlisis y la interpretacion de la misma. El instrumento para la
recoleccion de datos se elabor6 una encuesta tipo cuestionario con las opciones de respuesta
siempre, casi siempre, algunas veces, casi nunca y nunca. Para la interpretacion de los resultados
se procede al andlisis estadistico. Por ende, se utiliza la tabla estadistica descriptiva de
distribucion de frecuencias porcentuales. Los resultados obtenidos permiten confirmar la atencién
debida sobre la propuesta realizada, como objetivo general de la investigacidn, en desarrollar
estrategias pedagdgicas de nivelacién y reforzamiento de competencias matematicas, para los
estudiantes de dicha institucidn, por encontrarse debilidades significativas y ausencias

competenciales en el area de la matematica de sexto grado.
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Introduccion

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica esta exigiendo del docente acciones
intencionadas, dentro del aula de clase, traducidas como estrategias pedagdgicas que ayudan en
dicho proceso del aprendizaje de las matematicas, pues es sabido que la falta de destrezas en la
practica docente en dicha ensefianza, es notoria en la falencia de la practica educativa y esta
precisa de una revision continuada que coadyuve en dicho proceso didactico, para que los
estudiantes consoliden sus conocimientos y adquieran las competencias necesarias en el

desarrollo de esta area tan importante, como es la l6gico matematica.

Las estrategias pedagdgicas, en sus distintas fases, busca incorporar, al caudal de
herramientas pedagdgicas y recursos docentes, la manera intencionada de consolidar los objetivos
y las metas educacionales que se establecen en el transcurrir del grado y el docente es el
responsable de que, las mismas, se logren de manera eficaz. De alli la importancia del presente
estudio, con estudiantes de secundaria de la Institucion Filo el Gringo, donde se busca analizar las
estrategias que el docente utiliza o emplea en el fortalecimiento del pensamiento ldgico
matematico, y si estas estan logrando las metas y objetivos propuestos para el grado; qué
deficiencias, debilidades o vacios existen en el proceso en los estudiantes, como también

descubrir las fortalezas y competencias de estos en el area.

La utilizacién de estrategias pedagogicas apropiadas para la ensefianza y el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico, otorga al docente la capacidad necesaria de conocer a sus
estudiantes, de estimar su nivel cognitivo y las habilidades que precisan adquirir, que lo hacen
sabedor de acciones que le serviran en el proceso de aprendizaje; Ademas, de lo mencionado,

hace al docente competente en el acompafiamiento de dichos procesos y puede ofrecer ayuda
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pertinente en tales eventos, pues, para que el estudiante se apropie de los conceptos,
procedimientos y logre un aprendizaje significativo, es imperioso que tenga bases fundamentales
de conocimiento y de este modo pueda aplicar ello en la solucién de problemas complejos de la

vida cotidiana.

Es asi como la ejecucion de este estudio busca fortalecer este interés, donde se pretende
desarrollar un plan de estrategias pedagogicas para el fortalecimiento y nivelacion de
competencias matematicas, en los estudiantes del grado sexto. Con respecto a esta idea, la

investigacion se estructura en capitulos, los cuales son:

El primer capitulo presenta la descripcién del problema, la formulacion y los objetivos, tanto
generales como especificos; ademas, la justificacion de la investigacion y la delimitacion de la
misma. En el Segundo capitulo se presenta el marco tedrico referencial los estudios previos, las

bases tedricas, las bases legales y el marco contextual.

En el tercer capitulo se desarrolla el marco metodol6gico, donde se presenta el camino a
seguir, la poblacién y la muestra estimada, las técnicas e instrumentos utilizados para recolectar
la informacion, los criterios de validez, confiabilidad y procedimiento para el analisis de los
datos. El cuarto capitulo, que hace referencia al andlisis de los resultados. El quinto capitulo,
donde se destacan las conclusiones y las recomendaciones. El sexto capitulo, en el que se

presenta el plan propuesto.
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1. Problema

1.1 Titulo

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA EL FORTALECIMIENTO Y NIVELACION DE

COMPETENCIAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DEL GRADO SEXTO.

1.2 Descripcion del Problema

Son muchos los esfuerzos que se vienen realizando en funcion de hacer mas eficiente la labor
pedagdgica del docente de educacion matematica, en el contexto educativo referido a contextos
de ruralidad, donde la vulnerabilidad social y las condiciones de vida, hacen dificil el acceso,
desde todos los frentes, para llevar a cabo y con éxito el desempefio académico de los estudiantes

y, por ende, el logro de resultados en el aprendizaje por parte de los docentes.

Es sabido como una pertinente planificacion y adecuacion de los medios y recursos al
contexto donde se lleva a cabo el proceso de aprendizaje, da resultados de eficiente manejo
académico en los estudiantes que se preparan a emprender y proseguir sus estudios en secundaria,
y gue no es de menos estima, como vienen preparados y formados académicamente en un area
tan fundamental como es la matematica, en la que precisan de competencias minimas, basicas
para afianzar el pensamiento y razonamiento Idgico, analitico, reflexivo, critico, creativo,

sirviendo de base en el logro de objetivos de aprendizaje en otras areas del saber.

Al respecto, Sierra (2007), comenta que la educacion, en la figura de los maestros y
profesores, tiene una gran responsabilidad sobre la formacion del hombre y mujer en funcién del
futuro prominente que encara una sociedad mundial de la informacion, la globalizacion cientifica

y tecnologica, en el que la formacidn cognitiva, los valores, la ética, la innovacion y la
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creatividad revela gran importancia en los procesos de transformacion. De esta manera, los
nuevos retos tanto globales como regionales, en los que se inserta la realidad local, exigen una

vehemente atencion, prioridad.

Asi en el contexto latinoamericano, desde afios se viene planteando diversas maneras de
hacer del acto de la ensefianza y aprendizaje un proceso donde, no solo se disefien objetivos y se
busquen las maneras de lograrlo, sino que estos den respuesta a las exigencias que este proceso
entrafia, es decir, logren competencias exitosas en los estudiantes, esto refiere a que se adecue a
las demandas de estos, de cdmo aprender y captar la informacion, como la procesan para

comprenderla y hacerla parte de sus vidas.

Sobre este hecho, el desarrollo del pensamiento y razonamiento matematico, por parte de los
docentes y especialistas en el area, ha ido ganando espacio en el logro de sus objetivos, en las
aulas de clase y fuera de ella, gracias a diversas propuestas pedagogicas, ludicas, entrafiando la
creatividad; y a esfuerzos hechos desde entidades internacionales, organismos e instituciones
donde se ha buscado subsanar deficiencias y se ha impulsado la labor del docente en funcion de

dar respuesta a las exigencias de los alumnos.

De ahi que el documento de la Fundacién para Educacion Superior San Mateo (2009), expone
el surgimiento, ya hace unos afios, en Colombia, de una asignatura que llamaron “Desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico”, con el proposito de mejorar el aprendizaje de las matematicas.
“Esta nueva vision le ha permitido al estudiante mejorar su grado de confianza, de interpretacion,
de una mejor comprension de los procesos que se desarrollan para dar solucion a los problemas
matematicos; los ha llevado a mejorar su pensamiento” (Mateo, 2009, p.14). Lo que indica que

las acciones pedagogicas pensadas en funcién de la realidad, dan respuesta cierta a la realidad,
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por lo que trascienden en el tiempo y se mantienen, para continuar dando respuesta y orientacion

a como llevar adelante los procesos en la ensefianza de la matematica.

Sobre estas lineas se hace menester comprender como los hechos educativos implantados por
el docente en el contexto rural y en espacios vulnerables, como son los acaecidos en el municipio
El Tarra, especificamente en la Institucion que refiere a la investigacion: Filo el Gringo, donde se
forja una dinamica muy particular con los estudiantes, donde estos ideales educativos,
establecidos como estandares de calidad en competencia académica, mantienen su compromiso
en la formacion idénea del estudiante en las habilidades necesarias en matematica y se contintan

haciendo esfuerzos por alcanzar los resultados de aprendizaje propuestos.

Al respecto, el aprendizaje de las matematicas, en los estudiantes de secundaria, puede ser
desarrollada de manera atractiva, estimulante, creativa y agradable, dado que es una ciencia que
se puede adquirir dentro como fuera del aula de clase y este proceso se va fortaleciendo en la
medida que avanzan en su prosecucion gradual académica, donde logran adquirir competencias y
habilidades propias de su desarrollo cognitivo, pero esto trae consigo aspectos que en su mayoria
dificulta dicho proceso y precisa de ayuda, cooperacion por parte del docente para guiar y

orientar estos procesos en apoyo a la superacion de estas dificultades académicas.

Los docentes suelen adquirir multiples métodos y herramientas didacticas para la ensefianza y
el aprovechamiento de los contenidos impartidos, pero en la actualidad los estudiantes presentan
debilidades, debido al bajo aprovechamiento de las actividades con los profesores, aun asi, estos
aplicando estrategias innovadoras para el aprendizaje, manteniéndose entorpecido el proceso, no

permitiendo cumplir con los objetivos educativos.
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La mejor manera de cooperar en la adquisicion de un buen progreso 16gico matematico, es
estimular la atencion de los estudiantes a través de estrategias pedagogicas que estimulen la
atencion e interés, para crear curiosidad, espontaneidad, sorpresa, donde se involucre la
creatividad, el arte, la gracia, lo atractivo y atrayente, generando deseos de aprender de manera
diferente, asi ir logrando que estos asimilen la complejidad de los conceptos de manera facil,

rompiendo el paradigma de lo complicado de entender la matematica.

Al respecto se puede entender de esta manera que las estrategias pedagogicas son el conjunto
de actividades que lleva a cabo el docente con la pretension de hacer posible el proceso de
aprendizaje, y es a lo que refiere Bravo (2008), que estas “Componen los escenarios curriculares
de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del proceso ensefianza y
aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas
propios del campo de formacion” (p.52). Lo cual permite el desarrollo integral del estudiante

dado que abarca todas las acciones de la labor del docente dentro de sus funciones académicas.

Desde esta perspectiva, diversos estudios realizados por organismos e instituciones, como las
pruebas Saber Pro, en Tovar (2016), y lo que puede revelar el documento de la Fundacion para
Educacién Superior San Mateo (2009), una muestra del nivel bajo o deficiente del desempefio de
los estudiantes en el area de matematica. Desde este punto de vista, se percibe que estan
profundamente afectadas las metodologias del docente, las estrategias, los procedimientos, el

contexto, los estudiantes; componentes basicos del acto didactico.

Esto representa una llamada de atencion en cdmo se contindian presentando situaciones que
Ilevan a analizar, reflexionar, y a generar vias en como se lleva adelante el proceso de ensefianza

de las matematicas y como los estudiantes pueden aprovecharlas mejor; y esto no esta ajeno a la
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realidad que se plantea en la presente investigacion que se desarrolla en la Institucion Filo el
Gringo, pues es conocido, como los estudiantes del grado sexto, presentan dificultades a la hora
de enfrentarse a nuevos conocimientos y planteamientos matematicos, como conceptos complejos
y abstractos, de representacion e interpretacion, que buscan el fortalecimiento del razonamiento
I6gico matematico. Por lo cual, se precisa de estrategias innovadoras de apoyo y estimulo por

parte del docente como lider estratégico del proceso.

Aqui cobra relevancia la ensefianza del docente, pues esta tiene mucho que ver con que el
estudiante adquiera los conocimientos necesarios y se forme competente en dicha area, sus
acciones, sus técnicas y estrategias pedagogicas marcan un énfasis esencial en el logro
competencial de la matematica en los estudiantes y este es el énfasis en el que recae la causa
mayoritaria del porqué los estudiantes regularmente alcanzan competencias en el area de la
matematica, referida a las acciones conjuntas realizadas desde estrategias pedagdgicas

innovadoras, por el docente, adaptadas al contexto real del sector rural de alta vulnerabilidad.

Esta situacion puede acarrear consecuencias que se pueden proyectar en el futuro aprendizaje
de los estudiantes, que provienen de estudios de primaria con debilidades reales en el area, y que
se continuaria llevando estas debilidades para los afios posteriores, lo cual, para el nivel de basica
secundaria y media es sumamente fundamental afianzar y tener claridad sobre estos procesos
complejos y abstractos de los contenidos matematicos en estos grados. Ademas, la propensién de
muchos estudiantes, que se visualizan en estudios superiores, profesionalizarse, afectaria su

camino académico, pudiendo afectar el estado animico, psicoldgico del estudiante.

De ahi que surja la necesidad de activar estrategias pedagogicas que, lideradas por el docente,

logren conseguir en los estudiantes alta competencia en el pensamiento y razonamiento l6gico
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matematico y pueden ayudar a contribuir a un mejor desemperfio, comprension, atencion, agrado,

deseo, interés, por la adquisicion de los saberes matematicos.

1.3 Formulacién del Problema

¢Qué plan se puede implementar para el desarrollo de estrategias pedagdgicas, que nivelen 'y
fortalezcan competencias matematicas, en los estudiantes del grado sexto, de la Institucién

Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general. Desarrollar un plan de estrategias pedagogicas para el
fortalecimiento y nivelacion de competencias matematicas, en los estudiantes del grado sexto de

la Institucién Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander.

1.4.2 Objetivos especificos. Los objetivos especificos se presentan a continuacion:

Diagnosticar las estrategias pedagodgicas que aplica el docente en el proceso de ensefianza

aprendizaje de los contenidos matematicos en estudiantes del grado sexto.

Describir el nivel de desarrollo del pensamiento y razonamiento matematico en los

estudiantes del grado sexto.

Disefar estrategias pedagdgicas, para el fortalecimiento y nivelacion de competencias

matematicas, en los estudiantes del grado sexto.
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1.5 Justificacion

La importancia de la investigacion esta fundada en el disefio de estrategias pedagogicas, lo
cual implica asumir un cambio en la realizacién de las actividades y de la adecuacion de la
planificacion, donde se plantea que los estudiantes se involucren de manera directa en su proceso
de aprendizaje y sean protagonistas del propio dominio conceptual y procedimental en el estudio
de los contenidos matematicos. Esta propuesta pretende inducir, guiar y motivar a los estudiantes,
en el area de matematica, acostumbrados a practicas rutinarias en los procesos matematicos, por

alternativas viables, entretenidas, e interesantes.

De esta innovadora propuesta, se veran fortalecidas en los estudiantes actitudes y aptitudes
frente a la matematica, sus contenidos, formas de asumir los procesos y procedimientos, formas
de razonar y abstraer la informacion recibida. Ademas de ello, se busca afianzar en los
estudiantes el aprendizaje por descubrimiento, aumentando el nivel cognitivo y de pensamiento.
Aunado a ello el entusiasmo que acompafia el afrontar la dindmica instruccional, haciéndola méas

consciente en el analisis e interpretacion en la I6gica utilizada.

De igual manera, el docente se vera fortalecido en su area, al considerar en la estrategia
pedagdgica innovadora, un medio, herramienta didactica empleada para lograr, no solo objetivos
en la planificacién, sino en competencias en razonamiento matematico. Esto repercutira de
manera positiva y servira de referencia académica y estratégica para otros en el campo de la

matematica, incurriendo en una llamada a la innovacion y al aprendizaje significativo.

Asi pues, se justifica esta investigacion desde lo tedrico, pues aporta una serie de
informaciones vitales para entender la forma en que el estudiante esta captando la informacion y

la asimila para su provecho y formacion adquiriendo mejores habilidades con estrategias
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adecuadamente enfocadas, lo que no solo es valioso para los docentes que les atienden en la

institucion, sino también, para aquellos que tiene contacto con el grupo de estudiantes.

De modo que, la investigacion se convierte en fuente de informacion y discusién para orientar
posteriores trabajos sobre este objeto y sujetos de estudio; ademas, de la busqueda de las mas
variadas estrategias que permitan la nivelacion y el fortalecimiento de competencias matematicas

en los estudiantes.

Igualmente, se justifica en lo metodoldgico pues se empleara una serie de estrategias
pedagdgicas que permitiran a los estudiantes alcanzar los niveles deseados de competencias
matematicas para su prosecucion académica, sirviéndose de instrumentos para recabar la

informacién y el posterior disefio sobre estas bases de analisis y resultados.

De la misma manera, se ofrece la justificacion social en cuanto al aporte tanto a la comunidad
educativa como el resto de la comunidad en general, pues se estima que este tipo de proyecto se
puede llevar a otros institutos de educacion para que sea puesto en practica, con el fin de que los

estudiantes se beneficien.

Y finalmente se justifica desde lo practico, las estrategias pedagdgicas a disefiar se orientan a
la aplicacién en lo inmediato buscando los beneficios de alcanzar la nivelacion deseada en los
estudiantes que participan en ellas empiezan por sentirse y ser parte de un proyecto lo que les

motive.

1.6 Delimitacion

Es importante considerar algunas limitaciones como alcances del estudio que se esta

realizando para tener presente de donde parte dicha investigacion, lo que se tiene presente a nivel



tedrico-conceptual, y hasta donde es posible llegar, segun las circunstancias presentes que se

tienen. A esto se tiene presente en la investigacion su delimitacion temporal, tedrica y espacial.

1.6.1 Delimitacion tedrica. En relacion a la delimitacion tedrica, algunas que sustenta la
presente investigacion, se contempla una serie de autores como Toala, Loor & Pozo (2018),
Sierra (2007), Rivero (2012), Piaget (1971) y el MEN, Secundaria Activa (2012), que,
previamente han tratado con en el tema de interés y que hacen referencia a investigaciones a

partir de teorias establecidas fundamentando las bases y alcance tedrico.

1.6.2 Delimitacion espacial. La investigacion se realiza con la poblacion de estudiantes del

grado sexto de la Institucién Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander.

1.6.3 Delimitacion temporal. El proyecto se lleva a cabo en un tiempo organizado para
establecer su elaboracion y posible ejecucion, comprendido este, entre el semestre en curso de

afo 2021.

22
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2. Marco Referencial

2.1 Antecedentes

2.1.1 A nivel internacional. En México, Arreguin, Alfaro & Ramirez (2012), realizan una
investigacion: Desarrollo de competencias matematicas en secundaria aplicando una metodologia
que es basada en el aprendizaje en proyectos, cuyo proposito fue: analizar: el planteamiento y
resolucion de problemas, comunicacion y argumentacion; con alumnos de segundo grado de
secundaria. El trabajo se sostuvo bajo una metodologia de casos multiples, en el que se utilizaron

varios instrumentos como: el registro de bitacora, cuestionario, entrevista y analisis.

Los hallazgos reportaron que una muestra significativa del desarrollo de tres competencias
matematicas al usar POL (Proyect Oriented Learning) al resolver problemas de su interés,
proponiendo diversos procesos cognitivos que llevaron a identificar, plantear y resolver

problemas; explicando, justificando y demostrando.

En Chile, Avilés, Baroni & Solis (2012), realizan una investigacion, en la Universidad Rafael
Landivar Facultad de Humanidades Campus de Quetzaltenango, chillan-chile, titulada:
Estimulacion de conceptos basicos para mejorar el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico
en nifios y nifias de 4 a 5 afios. Tiene por objetivo, favorecer el desarrollo del razonamiento a

través de la implementacion de una propuesta didactica y metodologica.

Se realizé una medicidn cuantitativa, por una prueba estandarizada. La investigacion plantea,
que la estimulacion es un aspecto primordial en este proceso, dado que despierta y crea interés en
los alumnos, provocando aprendizajes mas significativos y productivos, donde la motivacion

juega un papel relevante. De ahi que la investigacion analice las medidas metodologicas, para
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lograr una mejor o acertada estimulacion en los estudiantes.

En Pera, Melgarejo (2017), realiza una investigacion titulada: Niveles de atencion y
competencias matematicas en estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E. 20475,
Barranca, que plante6 como objetivo establecer la relacion que existe entre las variables, lo cual,
su metodologia estuvo dirigida hacia un estudio cuantitativo, con un disefio no experimental,
transversal, correlacional. Estuvo conformada por una muestra de 72 alumnos. Los resultados
expresaron que la atencién de los estudiantes, tiene gran relacion con la adquisicion de

competencias matematicas.

Mendoza (2017), en Venezuela, lleva a cabo un estudio sobre: Estrategias didacticas dirigidas
a la ensefianza de la matematica en el subsistema de educacion basica, lo cual busco realizar una
propuesta para la consolidacion del aprendizaje. La investigacion se sostuvo bajo una
metodologia proyectiva, positivista con enfoque cuantitativo, no experimental. Lo cual la
poblacién estuvo conformada por 25 alumnos del grado quinto seccion Unica. Los resultados
establecieron de manera positiva y relevante, la ejecucion de estrategias didacticas con la
presuncion de aprender haciendo, lo cual hay un cambio de perspectiva al momento de adquirir

los conocimientos matematicos.

En Lima, Peru, Garcia (2020), realizé un estudio: Gamificacion y competencias matematicas
en los estudiantes de 6to grado de la I. E. 2071 César Vallejo, Los Olivos 2019, en que busco
establecer la relacion entre las variables propuestas. El estudio se caracterizo por ser cuantitativo,
dado que busco medir la relacion de estas variables de estudio, ajustandose a un disefio no
experimental. La poblacion fueron 116 alumnos. Los resultados expresaron que hay relacion

ajustada y significativa entre las variables, lo cual invita a que esta variable pueda ser
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implementada por los docentes en sus labores de ensefianza de la matematica.

2.1.2 A nivel nacional. Betancourth, en Manizales (2012), plantea un estudio: Nivel de
desarrollo de las competencias matematicas a partir del modelo de Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) en estudiantes de 9° grado, lo cual busco medir el nivel de las categorias con la
implementacién de este modelo. Los resultados permitieron reconocer el aporte del modelo sobre

la actuacion competencial matematica de los estudiantes.

Por su parte, Hernandez (2014), en Medellin, plantea un proyecto: Propuesta didactica para el
desarrollo de procesos de razonamiento I6gico matematico, desde el pensamiento variacional, con
el disefio de estrategias de ensefianza. Para tal caso se utilizé un camino metodoldgico de
cuantificacion y medicion, para la interpretacion de la informacion, lo cual arrojd, como
resultados una evidente incorporacion, necesaria de herramientas y elementos de la tecnologia

para los procesos motivacionales del aprendizaje.

Guzman (2015), en Bogota, elabor6 un estudio sobre: Competencias matematicas: Creencias
y sus implicaciones en el disefio curricular, lo cual indag6 sobe dichas categorias que poseen los
docentes del area de matematicas. Se constato que los docentes, tres (3) de ellos, expresan
argumentos y razones que componen las creencias sobre competencias matematicas y la
composicion curricular, lo cual permitié describir y comparar la informacion para comprender

dichos procesos y pareceres.

Ahora bien, en Tolima, Jiménez & Tovar (2015), llevaron a cabo una investigacion:
Estrategia didactica para el fortalecimiento del pensamiento matematico del grado 1° del colegio
"San Simon” Sede Montealegre, jornada mafiana Ibagué-Tolima, en que busco fomentar los

procesos de pensamiento desde actividades ludicas. El proyecto presentd como resultados muy
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agradables y positivos bajo la incorporacion de estrategias de este tipo, lo cual motivo e incentivo
a los estudiantes para el desarrollo del pensamiento y se dejo sentadas las ideas para ser propuesta

para otras realidades que ameriten este apoyo investigativo.

En Barranquilla, Angarita & Morales (2019), realizaron un estudio sobre: Estrategias
pedagdgicas para la mediacion de las TIC, en la ensefianza de las matematicas, en la educacion
media, lo cual pretendid hacer una propuesta de estrategias pedagogicas, con el uso de las TIC,
que favorezca el proceso del docente. Los resultados arrojaron una comparacion significativa

sobre las categorias, y permitié orientar y mejorar los procesos de formacion docente.

2.1.3 A nivel regional. Villalba & Conde (2012), en Cucuta, plantean una investigacion:
Estrategias ludico matematicas para potenciar el pensamiento 16gico matematico de nifios y nifias
del grado preescolar en el plantel educativo oriental # 26, lo cual persiguio, como labor, la
identificacion de dichas variables y su relacion existente. Pudo determinar, a través de los
resultados que la ludica como estrategias de aprendizaje son fundamentales, sobre todo para

adecuarlo a etapas de edad temprana, favoreciendo la adquisicién del conocimiento.

Velasquez & Celis (2016), en la UFPS, tratan con un tema titulado: Evaluacion
contextualizada como estrategia docente para potenciar el desarrollo de competencias
matematicas en pruebas saber, lo cual busco plantear esta primera variable, en favor de potenciar
dichas competencias. Los resultados del analisis permitieron corroborar que en los procesos
evaluativos se precisa de una continua formacion para contextualizar y adecuar dichos procesos,
permitiendo ser respuesta a las exigencias de desempefio de calidad educativa, evidenciadas en

las pruebas saber.
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Olivares (2018), en Bucaramanga, lleva a cabo un estudio: Fortalecimiento de la competencia
comprension lectora en el area de matematicas haciendo uso de las TIC, con estudiantes de 2°, lo
cual buscé observar e interpretar las categorias propuestas. Tras el uso de diversas metodologias
se pudo observar que hay una significancia positiva sobre el uso de las TIC en los procesos de

comprension de la lectura y mejora de competencias matematicas.

Mora (2018), en la ciudad de Cucuta, realiza un trabajo investigativo: Implementacién de una
estrategia pedagdgica para mejorar la atencion en los estudiantes del grado cuarto de basica
primaria, en la institucidn educativa Carlos Pérez Escalante, Sede Marco Fidel Suarez, en el que
busca ejecutar acciones estratégicas en la mejora de la atencion de los estudiantes en
competencias de la lengua castellana. Se utilizaron diversos métodos para el desarrollo del
estudio, lo cual evidencio tras una evaluacion, que con la utilizacién de innovadores métodos se
logra mejorar la motivacion de los estudiantes y por ende la habilidad en el aprendizaje del area

de la lengua.

Pineda, Hernandez & Rincdn (2019), llevaron una investigacion en la UFPS, que trata de
Estrategias para la ensefianza de la matematica: una mirada desde los docentes en formacién, lo
cual consistio en realizar una descripcion de esta categoria sobre la actuacion del docente en sus
funciones académicas, visto desde la perspectiva estudiantil. Tras la aplicacion de la metodologia
disefiada, se evidencia un proceder docente que refleja una carencia en la adecuacion de planes,

recursos y estrategias para el aprovechamiento de los estudiantes.

2.2 Marco Teorico

2.2.1 Estrategias pedagogicas. Por estrategia, en términos educativos generales, segun

Moreno (citado por Hernandez, 2015), esta es concebida como “un recurso que utiliza el docente
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0 el estudiante para lograr un propdsito, con la finalidad de iniciar una tarea o una toma de
decisiones” (p.47). Esto implica un objetivo en dicha accion, una finalidad ya sea que se destine,
planificadamente, para la ensefianza desde el docente 0 como recurso para el aprendizaje desde el
estudiante. Se puede decir que, esta direccion intencionada de la estrategia, le otorga al proceso
de la ensefianza, eficacia en el logro de los objetivos y hace que sea eficiente la labor del docente

en la ensefianza y desarrollo del pensamiento y razonamiento matematico.

También para Chaucanés (2018), argumentan, que: “el conocimiento matematico es
dindmico, hablar de estrategias implica ser creativo para elegir entre varias vias la mas adecuada
0 inventar otras nuevas para responder a una situacion y el uso de estrategias implica el dominio
de la estructura conceptual” (p.2). Esto marca una necesidad latente dentro del entorno educativo
referente a iniciativas llevadas en el disefio de estrategias creativas en torno al area de
matematica, en su especificidad concerniente a contenidos relacionados con el desarrollo del

pensamiento y razonamiento logico.

Ahora bien, para, Mockus (citado por Angarita & Morales, 2019), plantean la pedagogia
como “el discurso explicito que se preocupa primordialmente de orientar y otorgarle su sentido a
las préacticas educativas especializadas...También la concibe como el intento de reconstruir las
competencias de los educadores y de los alumnos en cuanto tales” (p.69). Esto implicaria,
necesariamente la direccidn por parte del docente en torno a la practica educativa y como, la ya
mencionada estrategia, le da un sentido particular a esta practica, convirtiéndola en una
pedagogia estratégica que disefia y lleva a plantear tratamientos educativos desde actividades

didacticas y métodos estratégicos.
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Acorde a lo mencionado, para Morales (2012), expone que es muy necesario tener presente el
desempefio profesional pedagdgico del docente, lo cual estima que éste evidencie
“transformaciones positivas en el desarrollo intelectual, fisico y espiritual, de sus estudiantes, a
partir de la toma de conciencia de problemas cognitivos, afectivos, actuando con suficiente
racionalidad y motivacion por la profesion y por la vida” (p.19). Esta alusion pretende dejar en
claro las competencias del docente en su desempefio pedagogico y hacia donde debe dirigir los
planeamientos educativos desde la vision que le impera en su haber como profesional de la

docencia.

Por lo que estrategia pedagdgica se formularia, segin Cabrera (2015), como, "el proceso de
organizacion en etapas, objetivos y acciones a desarrollar a corto, mediano y largo plazo, para la
concrecion de las competencias profesionales pedagdgicas que mejoren la actuacion del docente
en el proceso ensefianza-aprendizaje”(p.6). Esto indica claramente que el disefio de propuestas y
de planes, proyectos y acciones que vayan en pro de la mejora y significancia del aprendizaje del
estudiante, como ente activo y participativo de su proceso transformador, es pertinente y

necesario dentro de dicho desarrollo.

Las estrategias pedagdgicas, disefiadas por el docente deben fijar acciones que faciliten el
aprendizaje, en este caso particular en el desarrollo de competencias en el pensamiento y
razonamiento matematico. Esto incluiria la adopcion de metodologias que generen cambios en el
proceso de como se adquiere el aprendizaje y de como se ensefia a los estudiantes; procesos
innovadores y el disefio de actividades que influyan, y proyecten hacia un conocimiento

constructivista y activo por parte del alumno.
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Aludiendo a la conceptualizacion de estrategia pedagogica puede indicarse desde las posturas
de diversos autores, como, segin Toala et al. (2018), que las estrategias pedagogicas son “una
serie de procedimientos que realiza el docente con la finalidad de facilitar la formacién-
aprendizaje de los alumnos, mediante la implementacién de métodos didacticos de los cuales
ayuden a mejorar el conocimiento estimulando el pensamiento creativo y dinamico del
estudiante”(p.3). Esto indica claramente como las estrategas pedagogicas pensadas
estratégicamente, permiten un aprendizaje activo, que generan actitudes de participacion mas

positivas en los estudiantes y aumenten la motivacion.

También Bravo (2008), refiere que: “Las estrategias pedagogicas son todas las acciones
realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacion y el aprendizaje de los estudiantes.
Componen los escenarios curriculares, organizacion de actividades y la interaccion del proceso
ensefianza y aprendizaje” (p.52). Esta es necesaria para que los estudiantes comprendan los
contenidos ademas de contar con un recinto que incentive su participacion. En este sentido Sierra
(2007), expone que “la estrategia pedagdgica, por parte del profesor, responde a los objetivos
definidos para los estudiantes en cada nivel de educacion” (p.19), aludiendo a la intencion
delimitada del docente, en la planificacion de acciones didacticas que van a incidir en un aspecto

del curriculo o en su totalidad.

2.2.2 Fases que conforman las estrategias pedagdgicas. A esto, las estrategias pedagdgicas
se conforman, en fases que, segun Sierra (2007), son: “Orientacion, implicacion, formulacion,

planificacion, ejecucion y control” (p.12).

2.2.2.1 Orientacion. Deteccion de contradicciones; Aspiracion futura; Establecimiento de la

significacion socio pedagdgica.
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2.2.2.2 Implicacion. Precision del aporte de los sujetos; Lineas de accion e influencia

pedagdgica; Establecimiento de compromisos y responsabilidad.

2.2.2.3 Formulacion. Establecimiento del grado de alcance del aprendizaje; Expresion
sintética de concepto(s) que guien las acciones pedagogicas, ademas del sefialamiento de las

variantes.

2.2.2.4 Planificacion. Relacion entre los componentes del proceso pedagogico;

Establecimiento de las actividades y su grado de complejidad.

2.2.2.5 Ejecucion. Establecer las actividades segun los resultados; Organizacion de las

acciones a desplegar; Implicaciones.

2.2.2.6 Control. Indicadores del seguimiento y control; Factibilidad de la propuesta;

Incorporacion de medidas para favorecer el éxito.

Estos componentes, disefiados en fases e indicadores, presentan una manera particular de
como comprender la estrategia pedagdgica y la manera de hacer seguimiento a tales eventos que
se formulen desde ella, planteando diversas maneras de concebirla para un desarrollo adecuado

de la misma.

Reforzando estas ideas sobre la importancia de las estrategias pedagdgicas, Toala et al.
(2018), exponen una serie de caracteristicas representativas de estas que la hacen constituirse
esencial en el proceso de aprendizaje, como es que ofrecen mayor claridad al conocimiento,
permitiendo al docente realizar analisis sobre la conducta de los estudiantes, propiciando revisar
los métodos utilizados, dando valor a la reciprocidad del proceso de ensefianza aprendizaje entre

docente y estudiante, fortaleciendo la inteligencia emocional para la resolucién habitual de
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conflictos y una mejor convivencia.

Esta interaccion, intencionadamente, permite al docente llevar seguimiento sobre las
actuaciones de los estudiantes, evaluando su proceso, avance y progreso, discerniendo aquellos
factores, tanto cognitivos como socioemocionales, que hacen incidencia y pueden debilitar o
fortalecer el proceso de aprendizaje, de aqui la importancia de retomar acciones pedagdgicas,
como conjunto planificado de estrategias que coadyuven en el desarrollo adecuado del estudiante

en el area de matematica.

Ahora bien, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia MEN (2012), Secundaria
Activa, propone una serie de lineamientos que persiguen competencias matematicas para
estudiantes del grado sexto y que vienen a reforzar la idea de las estrategias pedagogicas que se
pueden implementar con los estudiantes. Como Modelo pedagdgico, Secundaria Activa, desde el
MEN (2012), establece: “lineamientos que son acogidos por las secretarias de educacion:
departamentales, distritales y municipales de las entidades territoriales certificadas. Finalmente,
el establecimiento educativo concreta los esfuerzos de las entidades territoriales para lograr las

metas de cobertura, calidad y eficiencia educativa” (p.14).

Asi, entre los componentes que se proponen en este proyecto, estas las estrategias de
nivelacion consideradas para las dificultades mas frecuentes en los estudiantes, y se presentan al
docente permitiendo ayudar al estudiante a superar algin problema especifico relacionado con las

habilidades y capacidades del area para este grado.

Es lo que pretende el estudio, disefiar, actualizar y contextualizar las acciones emanadas por
el MEN, para fortalecer la adquisicion de los contenidos matematicos, con énfasis en la

nivelacion de aquellos contenidos que estan demostrando ser mas deficientes e incomprendidos
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para los estudiantes del grado sexto, que vienen de una transicion de la primaria, y que servira

para coadyuvar en la prosecucion del estudio de la matematica.

2.2.3 Desarrollo de competencias matematicas: secundaria activa. Aunado a toda esta
explicacion y descripcion del proceso de aprendizaje de la matematica, se estima necesario
describir lo que corresponde a las competencias necesarias para los estudiantes del grado sexto,
en las que se vincula los programas y proyectos establecidos por el MEN (2012), para reforzar
areas fundamentales, como es la matematica, en sus contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

A esto los modelos educativos adaptados de la Telesecundaria colombiana (1999-2002), en
una actualizacion y cualificacion en Secundaria Activa, busca proveer un aprendizaje mediante el
saber hacer y el aprender a aprender. En procura de este objetivo, EI MEN (2012), en Secundaria
Activa, sus textos estan orientados al “desarrollo de procesos relacionados con los saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales que, de manera significativa y constructiva,
configuran las habilidades de los estudiantes para alcanzar el nivel de competencia” (p.8). De esta
forma se enfatiza en proveer a la poblacion estudiantil los recursos necesarios para que pueda

acceder al conocimiento a través de acciones pedagogicas conjuntas.

De aqui que se tome en cuenta para el presente estudio, lo que el Ministerio de Educacion
Nacional presenta como el modelo educativo Secundaria Activa dirigido a los estudiantes de
bésica secundaria de las zonas rurales y urbanas marginales, lo cual incide en la realidad de la
Institucion Filo el Gringo, en el municipio El Tarra, una alternativa a la poblacion estudiantil que
precisa de reforzamiento y nivelacion, lo que estaria encaminada a disminuir las brechas en

cuanto a permanencia y calidad en este nivel educativo.
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Asi el MEN (2012), secundaria activa ofrece “una oportunidad educativa para que muchos
jévenes puedan continuar sus estudios de basica secundaria y ampliar sus posibilidades de vida
digna, productiva y responsable, como ciudadanos colombianos” (p.9), y es lo que se pretende
con la investigacion que se lleva a cabo, buscar fortalecer, afianzar, consolidar competencias
matematicas y no solo eso, sino tomar las debilidades demostradas por los estudiantes y llegar
alcanzar los niveles establecidos para proseguir con la profundizacién del saber y comprension de

la misma.

Sobre este hecho propuesto, el Programa Secundaria Activa (2012), establece una serie de
lineamientos para las matematicas, que abarca una serie de logros en competencias como son: La
Modelacion, la Comunicacion, el Razonamiento, Formulacion, Tratamiento, resolucion de
problemas y actitudes positivas en relacion con las propias capacidades matematicas. A

continuacion, se describen:

Modelacion. Alude a llevar a cabo una interrelacion entre lo que se estudia y la realidad de

vida de manera que pueda ser factible en la resolucién de problemas

Comunicacion. Permite que la matematica sea comprendida en su lenguaje propio, utilizando

su forma particular de representar la realidad.

Razonamiento, formulacion. Destaca la manera de encarar los problemas cotidianos desde la

identificacion de pasos a seguir en la resolucion.

Actitudes positivas en relacion con las propias capacidades matematicas.

Esta propuesta vincula la necesidad de llevar a una nivelacion en competencias minimas,

basicas como las establecidas por el MEN (2012), en secundaria activa sabiendo que para llegar a
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ser matematicamente competente, requiere de tiempo, pues esta se relaciona con el proceso
educativo en si, que se da y perfecciona durante toda la vida escolar, en la medida que los
aspectos anteriores se van desarrollando de manera simultanea, integrados en las actividades que
propone el maestro y las interacciones que se propician en el aula de clase, todo esto a través de
la indagacion, conceptualizacion, y aplicacion, como pasos estructurados en la dindmica

educativa de los estudiantes de sexto grado.

2.3 Marco Contextual

Las sedes fusionadas a la Institucion Educativa Filo el Gringo, estan ubicadas, casi en su
totalidad, hacia norte en la zona del Catatumbo. La Institucion Educativa Filo el Gringo se
encuentra inscrita en la Secretaria de Educacion Departamental y funciona en jornada diurna
atendiendo el servicio de educacidn Preescolar grado de Transicidn, Basica Primaria (1° a 5°),
Basica Secundaria (6° a 9°) y Basica Académica (10° a 11°), conforme a los planes y programas
disefiados por el Ministerio de Educacién Nacional (M.E.N.) con fin de garantizar la continuidad

de los estudiantes.

Los estudiantes del corregimiento Filo el Gringo y zona geografica de influencia a la
Institucion y sedes educativas: Nifios, nifias y jovenes, entre los 5 y 18 afios, del Corregimiento
Filo el Gringo, y La zona geografica de influencia a la Institucién y de las sedes educativas,

atendidos en aulas regulares.

Los niveles socioecondémicos a que pertenecen las familias de los estudiantes que se
encuentran matriculados en la institucion son: medio-medio y medio-bajo, en el corregimiento;
en las veredas es: medio-bajo y bajo. Estratos 1 y 2 del Sisbén. A nivel socioeconémico se tiene

que la profesion de los padres de familia se caracteriza por dedicarse a la agricultura 'y
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especialmente al cultivo del café seguido de la cafia panelera, el platano, el maiz y la yuca.

2.4 Bases Legales

Acorde a todo lo planteado en la presente investigacion en sus bases tedricas, se pasa a
considerar lo que algunos articulos de Ley, como la Ley de educacion de Colombia y el Estatuto

de la profesionalizacion docente consideran al respecto del presente estudio.

En el Decreto 1278 del (2002) por el cual se expidié el Estatuto de Profesionalizacion

Docente, dispone en su articulo 5, que los docentes, en sus cargos:

Son responsables de las actividades curriculares no lectivas complementarias de la funcién
docente de aula, entendidas como administracion del proceso educativo, preparacion de su
tarea académica, investigacion de asuntos pedagogicos, evaluacion, calificacion, planeacion,
disciplina y formacion de los alumnos, reuniones de profesores, direccion de grupo,
actividades formativas, culturales y deportivas, atencion a los padres de familia y acudientes,
servicio de orientacion estudiantil y actividades vinculadas con organismos o instituciones del

sector que incidan directa o indirectamente en la educacion. (p.16)

Es de responsabilidad absoluta que el docente lider lleve a cabo funciones inherentes a su
cargo, entre las cuales son las establecidas en el citado Decreto, responsabilidad que van desde
las actividades curriculares, académicas, didacticas, buscando lograr los objetivos establecidos
para el aprendizaje de los estudiantes. El sistema educativo acuerda consolidar todos estos
procesos de formacién y alcances de los objetivos en el aula de clase, abarca al docente y su
influencia e incidencia en los estudiantes, asi lo contempla en la Ley de Educacion, Ley 115

(1994), de la Ley General de Educacion, de Colombia, en el articulo 5, donde expone como fines
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de la educacion una serie de planteamientos acordes a la formacion que se debe mantener dentro

del contexto educativo, sea este para estudiantes, en los numerales:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion integral, fisica,

psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los
principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en

el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan.

5. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos méas avanzados,
humanisticos, historicos, sociales, geogréaficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos

intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico
y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la

vida de la poblacion.

Se considera necesario que el docente, acorde con lo establecido en la presente Ley se viva 'y
se mantenga en este nivel de formacion permanente, él como agente directo, lider del proceso de
ensefianza de los estudiantes. Se establece adquisicidn del conocimiento, de habilidades y
maneras de afrontar las vicisitudes diarias con la continua relacion en la formacion. Ademas de
considerar en sus objetivos generales, en el Articulo 20: “a) Propiciar una formacion general

mediante el acceso, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico, b)
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Desarrollar las habilidades comunicativas... ¢) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y

analitico para la interpretacion y solucion de los problemas.” (p.28). Todo con el fin de lograr y

consolidar el desarrollo del pensamiento l6gico matematico en los estudiantes del primer grado.

Tabla 1. Operacionalizacion de variables

Operacionalizacién de Variables

Objetivo general: Desarrollar un plan de estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento y
nivelacion de competencias matematicas, en los estudiantes del grado sexto de la Institucion
Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander.

Variable Definicion conceptual  Dimensiones Indicadores items
Procedimientos que
realiza el docente con
la finalidad de facilitar Orientacion 1
la formacion-
aprendizaje de los Implicacion 2
alumnos, mediante la
implementacion de Formulacion 3
métodos didacticos de
los cuales ayuden a Planificacion 4
mejorar el
. conocimiento Ejecucion 5
Estrategia .
pedagogica. estlmule_xndo _ el
. pensamiento creativo y Fases Control 6
Competencias dinami del  Competencias
Matematicas inamico P . .
estudiante. Tratamiento y resolucion 7
Proceso de adquisicion de problemas
de nuevos codigos que
abren las puertas del Modelacion 8
lenguaje y permite la
comunicacién con el Comunicacion 9
entorno, ademas que
constituye la  base Razonamiento y 10
indispensable para la Formulacion.
adquisicion  de  los
conocimientos de todas Actitudes positivas 11

las areas académicas.

Fuente: Reyes (2021).
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3. Diseflo Metodoldgico

3.1 Naturaleza de la Investigacion

La investigacion adopta un enfoque cuantitativo, el cual alude a la utilizacion de instrumentos
de medicién y comparacion que proporcionan datos cuyo estudio necesita la aplicacion de
modelos matematicos y estadisticos. La seleccidn de este tipo de investigacion es en funcion de
los datos que se obtendran a traves de la variable en estudio, seran cuantificados e interpretados
numéricamente mediante la estadistica descriptiva para alcanzar el diagndéstico de forma clara,
precisa y objetiva de la problematica actual de los estudiantes del grado sexto de la referida

Institucion.

3.2 Disefio de la Investigacion

Es un disefio no experimental en virtud de que se definen variables, mas no se manipulan,
solo se describe una situacién problema y se sugieren posibles alternativas de solucion y se
inscribe como transeccional donde el investigador recolecta datos en un solo momento y un

tiempo unico sin manipular las variables.

Asi mismo, la investigacion es de campo por cuanto facilitara al investigador estudiar la
realidad alli presente. Se puede inferir que el investigador para la ejecucion de la presente
investigacion, se recolectara los datos directamente de la poblacion en estudio, teniendo presente
la situacion Pandemia del Covid-19, que ha llamado al resguardo, por lo que se dispondran de los
dispositivos tecnologicos para recabar la informacion, sin manipular la misma, para llevar a cabo

su analisis e interpretacion.
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3.3 Nivel de la Investigacion

El estudio se encuentra dentro del nivel o naturaleza descriptiva, la cual se asocia al
diagnostico para interpretar las realidades de hechos o fendmenos. De acuerdo a la investigacion
descriptiva, la informacion recopilada es analizada por criterios previamente seleccionados segun
los sujetos objetos del estudio, se trata de diagnosticar, describir e interpretar todo lo concerniente
a las estrategias pedagogicas para el fortalecimiento y nivelacion de competencias matematicas

(pensamiento y razonamiento), en los estudiantes.

3.4 Poblacién y Muestra

Para este estudio la poblacion esta conformada por 1.084 estudiantes de toda la Institucion.
Ahora bien, por ser una poblacién numerosa se estima necesario, que como muestra, sean
tomados solo los estudiantes del grado sexto, quedando establecida, como muestra intencional, en
setenta y cuatro (74) estudiantes, siendo de la seccion “A” treinta y nueve (39) estudiantes, y de

la seccion “B”, treinta y cinco (35) estudiantes.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Se utilizara la técnica de la encuesta, la cual constituye un procedimiento estandarizado que
se ha utilizado con éxito en las ciencias sociales, y un cuestionario como instrumento
denominado: cuestionario auto administrado porque es llenado por el encuestado. Para ello, se
disefio el cuestionario, con preguntas que hacen alusion a los contenidos de Matematica del
Programa de Secundaria Activa, del grado sexto, para los estudiantes con cinco alternativas de

respuestas: Siempre, Casi Siempre, Algunas Veces, Casi nunca y Nunca.
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3.6 Validez y Confiabilidad

En el presente trabajo investigativo, se utilizara la validez de contenido, que consiste en un
método que trata de determinar hasta donde los items de un instrumento son representativos del

dominio o universo de contenido de las propiedades de las variables que se desean medir.

Para validar el instrumento, es necesario utilizar la técnica del juicio de expertos, lo cual se
usara un protocolo de validacion, tales como: entrega del cuadro de operacionalizacion de la
variable, objetivos del mismo, instrumento que se le aplicara a los sujetos, instrumento de

validacion.

En cuanto a la Confiabilidad, Hernandez, Fernandez & Baptista (2010), dicen que la
confiabilidad “es el grado en que su aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto produce
resultados iguales” (p.348). En este mismo sentido, Hurtado & Toro (2001), estipula que se
“fundamenta en el grado de uniformidad en que los instrumentos de medicién cumplen su
finalidad y ademaés denota el grado de congruencia con que se realiza una medicion.” (s/n). Por
las definiciones presentadas se puede considerar que la confiabilidad es una medida que arroja
cifras semejantes en la investigacion, pues es aplicada frecuentemente a los individuos

empleando una técnica idéntica, la cual no perturba en ningun aspecto los resultados del estudio.

En consecuencia, para establecer el grado de confiabilidad del instrumento se utilizara el
coeficiente alfa de Cronbach que tal como lo define Hernandez (2010), plantean que el
coeficiente de coherencia interna “oscila entre 0 y 1, donde un coeficiente de 0 significa nula

confiabilidad y 1 representa un méaximo de confiabilidad (confiabilidad total)” (p.439).



a=N . (2 (Sy)?

N-1 S2x

Donde:

N = Numero de items

> (Sy) 2 = Sumatoria de cada uno de los items

S2x = Varianza de toda la escala

o = Coeficiente de confiabilidad Alpha de Cronbach.
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Una vez que se aplicada la prueba, los datos recogidos se someteran al analisis estadistico a

través de una matriz, los resultados obtenidos seran comparados con la escala propuesta por Ruiz

(2008), que se presenta a continuacion:

Tabla 2. Rangos y magnitud

Rangos Magnitud
0,81 -1,00 Muy Alta
0,61-0,80 Alta
0,41 -0,60 Moderada
0,21 -0,40 Baja
0,01 -0,20 Muy Baja

Fuente: Ruiz (2008).

3.7 Técnica de Procesamiento y Analisis de los Datos

Recogida la informacion se realizo el analisis estadistico que ayudd a describir e interpretar

los hallazgos obtenidos, bajo la relacidn estadistica cuantitativa registrada sobre tablas

descriptivas y distribucion de frecuencias porcentuales.
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4. Analisis de los Resultados

A continuacion, se presentan los resultados del instrumento aplicado y el posterior analisis e
interpretacion confrontando con las bases teoricas y los objetivos establecidos al inicio del
trabajo, como es Desarrollar un plan de estrategias pedagodgicas para el fortalecimiento y
nivelacion de competencias matematicas, en los estudiantes del grado sexto de la Institucion
Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander. Ante lo anteriormente

sefialado Hernandez et al. (2010), expresan que:

La técnica de analisis de resultados consiste en describir los datos o puntuaciones obtenidas
para cada variable al determinarlas como un conjunto de puntuaciones en sus respectivas
variables, utilizando frecuencias relativas que se refieren los porcentajes de casos en cada

categoria desde las mas bajas, las cuales se interpretan y se canalizan. (p.150)

Es por esto, que para presentar los resultados recabados se usaron cuadros para hacer mas
significativos y precisos la presentacion de los mismos, donde se representaron las respuestas
emitidas por los sujetos en el instrumento: El cuestionario. Para el andlisis se aplico la estadistica
descriptiva y, asimismo, se elaboraron graficos para ilustrar la informacidn recolectada desde los
planteamientos del objetivo general, por consiguiente, sus variables, dimensiones e indicadores,

fundamentado las respuestas emitidas por la muestra objeto de estudio.



44

4.1 Variable: Estrategia Pedagdgica-Dimensién: Fases

Tabla 3. Variable: estrategia pedagogica, dimension: fases, indicador: orientacion

S CS AV CN N

Items fa % fa % fa % fa % fa %

1. Se da cuenta de los errores que comete en los

e 7 9% 6 8% 44 59% 14 19% 3 4%
gjercicios matematicos.

as

mcCs

BAV

ECN

o N

Figura 1. Variable: estrategia pedagdgica-dimension: fases-indicador: orientacion

En relacion a la primera pregunta, los estudiantes responden con un 59% algunas veces,
seguido del 19% casi nunca, el 9% siempre, el 8% casi siempre y el 4% nunca. Permitiendo
inferir que mas de la mitad no se da cuenta de los errores que comete en los ejercicios

matematicos.
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Tabla 4. Variable: estrategia pedagogica-dimension: fases- indicador: implicacion

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

12 16% 12 16% 27 36% 14 19% 9 12%

items

2. Sabe lo que debe hacer cuando el profesor le
coloca las actividades matematicas.

as

acs

BAV

ECN

=N

Figura 2. Variable: estrategia pedagdgica-dimension: fases- indicador: implicacion

Seguidamente en la segunda pregunta, los estudiantes contestan mayoritariamente con 36%
algunas veces, un 19% casi nunca, un 16% siempre y casi siempre y, con un 12% nunca, dejando
evidencia que en su mayoria medianamente sabe lo que debe hacer cuando el profesor le coloca

las actividades matematicas.

Tabla 5.Variable: estrategia pedagogica-dimension: fases- indicador: formulacion

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

items

3. Identifica los procedimientos que debe seguir
para la busqueda de la solucion de un problema 13 18% 11 15% 24 32% 21 28% 5 7%
planteado.
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as

mcCs

BAV

ECN

s N

Figura 3. Variable: estrategia pedagdgica-dimension: fases- indicador: formulacion

Con relacion a la tercera pregunta, los estudiantes contestan con mas frecuencia en un 32%
algunas veces, 28% casi nunca, 18% siempre, 15% casi siempre y con un 7% nunca, dejando
claro que hay debilidades en la identificacion en los procedimientos que deben seguir para la

busqueda de la solucion de un problema planteado.

Tabla 6. Variable: estrategia pedagogica-dimension: fases- indicador: planificacion

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

8 11% 11 15% 31 42% 18 24% 6 8%

items

4. Sabe organizar la informacion que se le da en el
gjercicio, para resolver el problema matematico.
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as

acs

BAV

ECN

=N

Figura 4. Variable: estrategia pedagdgica-dimension: fases- indicador: planificacion

Indagando en la pregunta cuarta, los estudiantes contestan, con un alto porcentaje, 42%
algunas veces, 24% casi nunca, 15% casi siempre, 11% siempre y un 8% nunca, permitiendo
observar que los estudiantes medianamente saben organizar la informacion que se les da, en el

ejercicio, para resolver el problema matematico.

Tabla 7. Variable: estrategia pedagdgica-dimension: fases- indicador: ejecucion

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

5. Ante un ejercicio matematico, tiene diferentes 16 22% 8 11% 22 30% 17 23% 11 15%
formas de hallar la solucion a un problema.

items




as

acs

BAV

ECN

s N

Figura 5. Variable: estrategia pedagdgica- dimensidon: fases- indicador: ejecucion

En la pregunta cinco, los estudiantes responden en un 30% algunas veces, 23% casi hunca,
22% siempre, 15% nunca y un 11% casi siempre, dejando claro que la propension sobre la
pregunta que, si ante un ejercicio matematico, tiene diferentes formas de hallar la solucion a un

problema, se encuentra en su tendencia media baja.

Tabla 8. Variable: estrategia pedagogica-dimension: fases- indicador: control
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- S CS AV CN N
ltems

fa % fa % fa % fa % fa %

6. Realiza los ejercicios matematicos buscando

conseguir los resultados esperados en cada 13 18% 15 20% 34 46% 9 12% 3 4%
operacion.




as

|cs

BAV

BCN

=N

Figura 6. Variable: estrategia pedagodgica-dimension: fases- indicador: control
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Sobre la pregunta seis, en la que se indaga sobre si los estudiantes realizan los ejercicios

matematicos buscando conseguir los resultados esperados en cada operacion, estos responden con

un predominio a 46% algunas veces, 20% casi siempre, 18% siempre, 12% casi nunca y un 4%

nunca, dejando evidencia de su regular proceder.

Tabla 9. Balance final de la variable: estrategia pedagogica-dimension: fases

items AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %
item 1 7 9 6 8 44 59 14 19 3 4
item 2 12 16 12 16 27 36 14 19 9 12
item 3 13 16 11 15 24 32 21 28 5 7
item 4 8 11 11 15 31 42 18 24 6 8
item5 16 22 8 11 22 30 17 23 11 15
item 6 13 18 15 20 34 46 9 12 3 4
MEDIA-PROMEDIO 11,5 16 10,5 14 30,3 41 155 21 6,2 8
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Figura 7. Balance final de la variable: estrategia pedagdgica-dimension: fases

La tendencia del balance general-final de la variable: Estrategia pedagdgica. Dimension:
Fases, evidencia que esta refleja un pico alto en respuestas en un 41% Algunas veces, seguido de
acciones en un 21% Casi nunca, un 16% Siempre, un 14% Casi siempre y un 8% nunca, sobre los
procedimientos que este, el estudiante, lleva a cabo, con la finalidad de adquirir mejor
conocimiento matematico, mediante la implementacion de acciones pedagogicas, de los cuales
ayuden a mejorar, estimulando el pensamiento creativo y dinamico, como en sus fases de

orientacion, implicacion, formulacion, planificacion, ejecucion y control, por parte del docente.

Sobre este asunto, Orozco (2016), hace referencia a las estrategias pedagogicas, como un
componente esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje, comprendidas como el conjunto-
sistema de actividades (acciones y operaciones) que posibilitan la realizacion de una tarea con la

calidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad a las condiciones existentes,
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centrandose en el fomento de una apropiacion de los contenidos de manera constructiva, donde el
aprendizaje se convierte en una construccion de sentido sobre lo que se va conociendo,

permitiendo el desarrollo de competencias sobre el pensamiento l6gico.

Sobre estas explicaciones y fundamentos, Bravo (2008), respalda lo expresado, al referir que:
“Las estrategias pedagogicas son todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de
facilitar la formacion y el aprendizaje de los estudiantes. Componen los escenarios curriculares,
organizacion de actividades y la interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje” (p.52). Esta es
necesaria para que los estudiantes se sientan competentes para aprender, comprendan los
contenidos que se realizan en clase, cuenten con un ambiente en el aula que les estimule y motive

su participacion.

4.2 Variable: Competencias Matematicas-Dimension: Competencias

Tabla 10. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

tratamiento y resolucién de problemas

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

items

7. Ante las equivocaciones cometidas, en los
gjercicios matematicos, sabe qué hacer para 15 20% 9 12% 27 36% 10 14% 13 18%
solucionar la situacion.




52

os

mCs
BAV
8CN

s N

Figura 8. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

tratamiento y resolucién de problemas

En relacion a la pregunta siete, los estudiantes, en alto porcentaje responden que un 36%
algunas veces, 20% siempre, 18% nunca, un 14% casi hunca y un 12% casi siempre, permitiendo
observar que medianamente, ante las equivocaciones cometidas, en los ejercicios matematicos,

saben qué hacer para solucionar la problematica.

Tabla 11. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

modelacién

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

12 16% 9 12% 24 32% 17 23% 12 16%

items

8. Relaciona, lo que estudia de la matematica, con
lo que le acontecen en su vida diaria.
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Figura 9. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

modelacion

Con respecto a la pregunta ocho, donde se indaga sobre, si los estudiantes relacionan lo que
estudia de la matematica, con lo que le acontecen en su vida diaria, un 32% responde algunas
veces, un 23% casi nunca, un 16% siempre y nunca y, un 12% casi siempre, evidenciando que la

tendencia es regular a esta relacion cotidiana.

Tabla 12. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

comunicacion

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

9. Sabe comunicar |deas_m_atemat|cas, conceptos y 18 24% 9 12% 27 36% 13 18% 7 9%
procedimientos.

items
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Figura 10. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

comunicacion

En relacion a la pregunta nueve, un 36% de los estudiantes responden que: algunas veces, un
24% siempre, un 18% casi nunca, un 12% casi siempre y un 9% nunca, sobre lo que se puede
destacar un predominio hacia una media en el saber comunicar ideas matematicas, conceptos y

procedimientos en clase.

Tabla 13. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

razonamiento y formulacion

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

7 9% 15 20% 22 30% 19 26% 11 15%

items

10. Identifica aspectos de una situacion problema,
como: la causa o efecto.
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Figura 11. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

razonamiento y formulacion

Hacia la pregunta diez, los estudiantes responden en un 30% algunas veces, 26% casi nunca,
20% casi siempre, 15% nunca y un 9% siempre, permitiendo observar que la tendencia de sobre
este indicador es media baja sobre la competencia de saber identificar aspectos de una situacion

problema, como: la causa o efecto.

Tabla 14. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

actitudes positivas

S CS AV CN N
fa % fa % fa % fa % fa %

items

11. Se siente confiado para realizar operaciones
matematicas basicas (sumas, restas,
multiplicaciones, divisiones, de nimeros
naturales, decimales y fracciones)

15 20% 10 14% 23 31% 17 23% 9 12%
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Figura 12. Variable: competencias matematicas-dimension: competencias-indicador:

actitudes positivas

En la pregunta once, las respuestas de los estudiantes se inclinan hacia: un 31% algunas
veces, 23% casi nunca, 20% siempre, 14% casi siempre y un 12% nunca, dejando claridad y
predominio sobre una tendencia regular baja sobre las competencias personales, como el sentir
confianza y seguridad para realizar operaciones matematicas basicas (sumas, restas,

multiplicaciones, divisiones, de nimeros naturales, decimales y fracciones).

Tabla 15. Balance final de la variable: competencias matematicas-dimension: competencias

ftems S CS AV CN N

fa % fa % fa % fa % fa %
item 7 15 20% 9 12% 27 36% 10 14% 13 18%
Item 8 12 16% 9 12% 24 32% 17 23% 12 16%
item 9 18  24% 9 12% 27 36% 13 18% 7 9%
item 10 7 9% 15 20% 22 30% 19 26% 11 15%
item 11 15 20% 10 14% 23 31% 17 23% 9 12%

MEDIA-PROMEDIO 134 18% 104 14% 246 33% 152 21% 10,4 14%
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Figura 13. Balance final de la variable: competencias matematicas-dimension:

competencias

La tendencia del balance general-final de la variable: Competencias Matematicas en la

dimensién: Competencias, la tendencia esta fuertemente marcada por un 33% algunas veces,

seguidos de un 21% casi nunca, de ahi la tendencia es mas baja, con un 18% siempre, y un 14%

casi siempre y nunca, permitiendo descubrir una tendencia media baja en el proceso de

adquisicion de nuevos planteamientos, por parte del estudiante, como son el tratamiento y

resolucion de problemas, la modelacion, la comunicacion, el razonamiento, la formulacion y la

actitud positiva frente a la matematica, que le permite comprender un nuevo lenguaje y

comunicacion con el entorno, constituyendo una base indispensable para la adquisicion de los

conocimientos de todas las areas académicas.
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De aqui que se tome en cuenta para el presente estudio, lo que el Ministerio de Educacion
Nacional presenta como el modelo educativo Secundaria Activa dirigido a los estudiantes de
basica secundaria de las zonas rurales y urbanas marginales, lo cual incide en la realidad de la
Institucion Educativa Filo el Gringo, en el municipio El Tarra, una alternativa a la poblacién
estudiantil que precisa de reforzamiento y nivelacion, lo que estaria encaminada a disminuir las

brechas en cuanto a permanencia y calidad en este nivel educativo.

Asi el MEN (2012), secundaria activa ofrece “una oportunidad educativa para que muchos
jévenes puedan continuar sus estudios de basica secundaria y ampliar sus posibilidades de vida
digna, productiva y responsable, como ciudadanos colombianos” (p. 9), y es lo que se pretende
con la investigacion que se lleva a cabo, buscar fortalecer, afianzar, consolidar competencias
matematicas y no solo eso, sino tomar las debilidades demostradas por los estudiantes y llegar
alcanzar los niveles establecidos para proseguir con la profundizacién del saber y comprension de

la misma.
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5. Disefio de la Propuesta

5.1 Titulo

Desarrollo de actividades estratégicas Ludicas, para el fortalecimiento y nivelacion del
proceso de aprendizaje de la Matematica, en los estudiantes del grado sexto, de la Institucion

Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander.

5.2 Introduccién

Es sabido, desde las diversas teorias cognitivas y constructivistas, la importancia del
desarrollo evolutivo del pensamiento del hombre (del nifio-adolescente), que luego va a tener su
repercusion en el posterior desenvolvimiento en su pensamiento como adulto, pues a través de
éste se pueden adquirir roles y comprender el mundo de una manera légica y real, formas de
razonar, que van a llevar a una manera de abstraer vivencias que luego serviran para saber como
resolver las diversas problematicas de la misma vida. De aqui que se ponga en practica cualquier
actividad que ayude ampliar el lenguaje, el procesamiento de la informacion, la forma de llevar
adelante tareas y de resolver conflictos, la expresion de ideas, pensamientos, la manera de
razonar, analizar, de expresar emociones y desarrollar la empatia, que se consoliden en

competencias matematicas para actuar en sociedad.

De esta manera las estrategias pedagdgicas ludicas, se presentan como acciones innovadoras
que propician la estimulacion en los procesos educativos de los estudiantes, lo cual debe ser
tenido en cuenta, ya que gran parte de los docentes del area de matematica les resulta dificil
innovar en su metodologia y son apaticos a los cambios. Lo importante, en este punto es saber

entender los beneficios que otorgan los pequefios cambios en la didactica y lo que la practica
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pedagdgica asume como compromiso para el éxito en la ensefianza, permitiendo lograr, no solo
objetivos y resultados estadisticos, por aludir a estandares de eficiencia, sino competenciales en la
comprension de la ciencia matematica, como tal y su aplicacion directa en la vida de los

estudiantes.

La ensefianza de la matematica, desde la labor docente, debe involucrar el uso de estrategias
que innoven, que procuren novedad, como complemento de las actividades propuestas. La
generacion actual esta demandando el uso articulado de otras formas de aprender, dentro de un
entorno envuelto en tecnologia y, donde la educacion no escapa de ella, se presenta la necesidad
de implementar acciones estratégicas pedagdgicas, como accion metodoldgica, para dar respuesta
a una forma diferente de comprender los procesos matematicos y su vinculacion a la vida laboral,

profesional y personal del estudiante.

5.3 Objetivos de la Propuesta

5.3.1 Objetivo general. Disefiar estrategias pedagogicas ludicas para la nivelacion y el
fortalecimiento de competencias en el pensamiento l6gico matematico en los estudiantes del

grado sexto, de la Institucion Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander.

5.3.2 Objetivos especificos. Los objetivos especificos de la propuesta se plantean a

continuacion:

Activar el razonamiento I6gico matematico, a través de la puesta en marcha de procesos
cognitivos como la curiosidad, el interés, la motivacion, la percepcion, la atencion, el analisis, la

memoria, haciendo uso de la estrategia metodologica: “Figuras del Tangram”
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Promover un aprendizaje significativo en cuanto al uso del sistema de numeracion:
operaciones basicas adaptadas a la vida corriente y cotidiana, a través de una estrategia

metodoldgica activa: “Contando, Saco cuentas”.

Reforzar el pensamiento espacial, a través de la caracterizacion de figuras geométricas

béasicas, usando una estrategia metodoldgica proactiva: “Construyendo-comprendo”.

5.4 Justificacion

El area de la matematica, vinculada a los procesos de desarrollo 16gico y abstracto del
pensamiento, lleva en si una carga razonada del mismo, unido a procesos mentales-cognitivos de
alta complejidad, pudiendo incidir en la motivacion e interés del estudiante, mientras se
desarrollan los contenidos, guiados por el docente, lider del proceso de aprendizaje. Por lo que es
importante que este adecue, a cada situacion didactica, maneras diversas de hacer asequible el
area, y mas la matematica, por su imagen de ser poco amigable para el estudio de muchos

estudiantes.

Es asi, como, se hace necesaria una propuesta que ayude al desarrollo armonico y placido de
la misma, atrayente, motivador, flexible y comprensible dentro del mismo proceso de aprender la
matematica, saliendo del contexto tradicional de la ensefianza, donde se hace primordial un
enfoque constructivista del aprendizaje, la estrategia y la innovacion, la imaginacion y la
iniciativa pedagdgica son altamente valederas. Aqui entra a jugar un papel importante la
originalidad docente en la que despunta diversas actividades estratégicas como herramientas
pedagdgicas, didactica, para la ensefianza y comprension de la matematica, para la generacion de
conocimiento y refuerzo del pensamiento l6gico y abstracto, mientras estudia y se adentra al

mundo de la logica y del saber razonado de la misma.
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Estas practicas pedagdgicas, como estrategias instauradas, buscan fortalecer procesos de
autodescubrimiento cognitivo personal en el area de la matematica, sus procedimientos, métodos,
pasos, razonamiento, por lo cual fortaleceria la dimension animica del estudiante, favoreciendo el
entusiasmo al momento de afrontar la tarea de analisis e interpretacion de problemas y su posible
resolucion. Esta capacidad va a ilustrar claramente la competencia que precisa el estudiante
adquirir, para mejorar su estado de rendimiento en su desempefio matematico, donde la

imaginacion y la creatividad forman parte de desarrollo interpretativo del pensamiento.

5.5 Fundamentacion

Hay diversas posturas conceptuales y tedricas que acompafian este proceso de desarrollo del
hombre, y que estan dadas por la misma evolucion en la adquisicion del aprendizaje. Asi se tiene
que la utilizacion de estrategias pedagdgicas en el proceso matematico, se fundamenta desde
bases antropologicas, socioldgicas-culturales y pedagdgicas que ayudaran a su consistente y

futura aplicacion, por lo que se esbozara de manera sucinta, dichos postulados.

Desde una vision antropolégica, el hombre se ha construido a si mismo a traves del tiempo,
por su manera de concebirse en el medio, y esto le ha atribuido la capacidad de pensar y razonar
sobre lo que le rodea, y lo que lo constituye como tal, planteando continuamente reflexiones
sobre su hacer y de como debe ser, permitiendo abrirse camino entre preguntas y dudas, entre lo

hecho y lo que puede ser, entre lo vivido y lo que puede vivir.

De aqui que las estrategias pedagogicas ludicas, desde actividades inculcadas por el docente,
sean una de las tantas maneras en la que los estudiantes expresen su manera de pensar y de
concebir la realidad, y que, propicie desde esta, el estudio de las ciencias exactas, permitiendo

comprenderla y adecuarla a dicho contexto socio educativo y cultural.
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Ahora bien, desde la postura pedagogica se habla de diversas técnicas, métodos,
metodologias y estrategias pedagogicas llevadas a cabo en la practica docente y que ayudan a
fortalecer los procesos de aprendizaje en los estudiantes. Esta labor docente, que implican las
actividades pedagdgicas pensadas y planificadas, conlleva repensar la labor, los resultados de la
ensefianza, permitiendo reconducirla hacia caminos y dindmicas que puedan otorgar un mejor
desempefio en el desarrollo educativo. De aqui, sea pertinente una propuesta que coadyuve a
dicho cometido en el logro de objetivos, de competencias, en este caso, 16gico matematicas en los

estudiantes del grado sexto.

5.6 Desarrollo de la Propuesta

5.6.1 Actividad estratégica pedagdgica ladicas 1. Activar el razonamiento l6gico
matematico, a través de la puesta en marcha de procesos cognitivos como la curiosidad, el
interés, la motivacion, la percepcion, la atencion, el analisis, la memoria, haciendo uso de la

estrategia metodologica: “Figuras del Tangram”

Explicacién previa:

El tangram es un rompecabezas compuesto de siete (7) piezas geométricas: cinco triangulos,
un cuadrado y un paralelogramo. Con ellas se puede armar una serie infinita de figuras que solo
el protagonista deseard armar. Asi que se les indicara a los estudiantes que las usaran para la

composicion de cualquier figura que deseen hacer o expresar.

Paso I:

Se les mostrara a todos un Tangram ya elaborado en una figura previa y sus partes, donde se

les invitara que cada uno construya su propio Tangram, siguiendo las indicaciones que se daran a
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continuacion:

Los materiales a utilizar seran la hoja, lapiz, regla, escuadra, borrador y colores para luego

distinguir cada pieza trazada.

Utilizar una hoja blanca, puede ser de reciclaje, pero con un lado que permanezca blanca para

el trazado correspondiente.

Acciones:

Se presentara, delante de todos los estudiantes, expuesto en el pizarron, el tangram en su
forma original en Cuadrado, con sus partes divididas, para que los estudiantes lo detallen,

observen y pueda servir de guia para que ellos elaboren cada uno el suyo.

Figura 14. Como hacer un tangram en casa- descarga el cuento infantil gratis

(weeblebooks.com)

De ahi en adelante, cada uno trazara un cuadrado de 12 cm por cada lado.



65

Luego dividiran el cuadrado trazando una diagonal, quedando un trazo en forma de X.

De ahi se puede notar que quedan cuatro triangulos, pero el siguiente paso dara para obtener,
en uno de los lados de las X, una subdivision. Guiados por la figura que esta en frente, quedara

establecido asi otro triangulo y un trapecio.

Luego del trapecio se obtendran dos triangulos, un cuadrado y un paralelogramo.

Los estudiantes, de esta forma tendran el Tangram realizado y listo para ser utilizado en las

actividades posteriores.

Paso II.:

Luego de trazar las piezas del Tangram, los estudiantes procederan a recortar los trazos de

manera que se obtengan todas las piezas: las siete figuras.

Para que las figuras sean firmes, se colocaran encima de una cartulina fuerte o en una lamina
de carton fuerte, bien pegada, de manera que no se pueda mover, lo cual, al recortar, las piezas

guedaran mas firmes.

Proceso Creativo:

Se les mostrara a todos los estudiantes algunas de las figuras que se puede hacer a partir de
las figuras del Tangram y se les invitara a que creen sus propias obras, destacando el ingenio, la

creatividad.

En un primer momento socializaran las figuras hechas con todos sus compafieros.



66

Juego en el tiempo:

Seguidamente se hara una instruccién donde tomara cada uno su tiempo en la creacién de sus
figuras. Consistira en ir registrando el mayor nimero de figuras realizadas hechas, inventadas, en
sus cuadernos, donde quede la figura destacada con su nombre, boceto y el tiempo que tomo

crearla.

Luego de haber pasado 15 a 20 min, se dara la oportunidad de socializar lo realizado por cada

uno, explicando la figura y su significado, a todos sus comparieros.

Paso III:

Compartiendo mis destrezas.

La actividad consistird en plantear una competencia por equipos, donde se congregaran por
grupos y a todos se les mostrara una figura completa hecha por un Tangram, lo cual el grupo

debera armar en el menor tiempo posible.

El grupo que logré culminar de primero ird sumando un punto. De esta manera, el grupo que
tenga mayor puntaje, se le reconocera su labor, y se compartira con todos, una premiacion por la

participacion y creatividad demostrada.

5.6.2 Actividad estratégica pedagogica ludicas 2. Promover un aprendizaje significativo en
cuanto al uso del sistema de numeracion: operaciones basicas adaptadas a la vida corriente y

cotidiana, a través de una estrategia metodologica activa: “Contando, saco cuentas”.
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Instrucciones Previas:

La actividad esta propuesta para llevarla a cabo durante un lapso consecutivo (tres meses), en
un dia a la semana, donde se planifiqgue complementando con los contenidos a tratar sobre la
tematica y los objetivos propuestos, lo cual puede establecer diversas dinamicas sobre un
sociodrama continuado, que puede motivar ain mas a los estudiantes a participar y entrar al
estudio de la matematica que se ve aplicativo y adaptado a la realidad, desde la actividad normal

de compras y ventas, intercambios y negocios.

La situacion se presenta dentro de un contexto de comercio donde hay vendedores y personas
gue van a hacer sus compras. De ahi que se organicen grupos segun van a cumplir los diversos
roles. En este caso se designara dos grandes grupos y cada uno de ellos va a organizar todo lo
concerniente a los materiales y recursos a utilizar para cumplir cabalmente su papel dentro de la

actividad.

Un grupo hara de vendedores. Estos supliran las necesidades que en la comunidad exista:
venta de viveres y comida, repuestos para maquinaria y el campo, insumos para fincas y
animales, electrodomésticos, entre otros. Estos organizaran y ambientaran su Stan de venta, para

acoger a los compradores. Los vendedores se organizan en grupo de 3 estudiantes.

Ahora bien, los compradores seran personas con necesidades diversas. Se disfrazaran de
gente sencilla, otros opulentos, otros pobrecitos. Organizaran su compra segun el dinero que
tenga a la disposicion, lo cual, previamente deben saber cuanto tienen. Los compradores se
organizan en grupos de dos hasta cuatro personas, atendiendo a la instruccion que pueden figurar
diversas poblaciones de la sociedad, para hacer de la actividad creativa, como: Una familia

pudiente, unos abuelos con sus nietos, unos padres que estan solos, unos jovenes, una familia
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humilde y pobre, otros.

Actividad: Inicio-Echando el cuento:

Organizacion y practica de la actividad: Los Grupos de vendedores colocan sus recursos en
mesitas y estantes para la vision de los compradores, los cuales llegan a sus puestos a realizar su

respectiva compra, ajustandose a los precios establecidos por los vendedores.

Para mayor facilidad en la realizacion de la actividad, se ofrecera a cada grupo de
compradores el puesto correspondiente donde debe realizar su compra, evitando confusiones y

preferitismos.

Cada grupo de compradores debera saber cuanto tiene para sus compras. Y ambos grupos
tendran una libreta para registro, ya sea de compra o de venta, esto con el fin de ir llevando, a la
vez, un control medido de lo que tienen y pueden ir gastando e ir relacionando con las
operaciones que van aplicando en las compras, lo cual deberan registrar en su actividad, para
luego al final de la actividad, que esta pautada para 45 min, se pueda compartir lo vivido y como

solucionaron cada problema encontrado.

Actividad de Desarrollo:

En este apartado se procede a realizar la actividad propiamente dicha donde se incorporan
todos al sociodrama, juego de roles o dramatizacion, permitiendo que pueda plasmarse en el
contexto todo lo indicado con anticipacién, teniendo presente los lugares de ubicacion las libretas
de trabajo y anotacion, el dinero ficticio elaborado, los disfraces para hacer mas real la situacion
de aprendizaje, y sobre todo, teniendo presente las operaciones matematicas a las que se van a

enfrentar y deberan resolver, sin perder de vista su registro para el compartir final.
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Actividad de Cierre:

Cada grupo compartira la experiencia vivida de como les fue en sus ventas y compras, las

situaciones a las que se tuvieron que enfrentar y como fueron solucionando sus cuentas.

La Profesora retroalimenta la actividad y se expresan las conclusiones finales.

5.6.3 Actividad estratégica pedagdgica ludica 3. Reforzar el pensamiento espacial, a través
de la caracterizacién de figuras geomeétricas basicas, usando una estrategia metodologica

proactiva: “Construyendo-comprendo”.

Secuencia de la Actividad:

Se les indicara a todos los estudiantes que la actividad consistira en realizar una actividad que
requiere de una gran activacion entre todos, lo cual se organizaran en grupos, varios, designados

por el profesor a través de una dinamica para la conformacion de los mismos.

En la actividad se les indicara que deberan cumplir varias funciones como equipo y que hay

que seguir las normas de la actividad-juego, las cuales seran dispuestas a continuacion:

Parte I:

Como primera actividad cada grupo escogera a dos comparieros estos se sujetaran o iran
sujetados de los tobillos con alguna cuerda fuerte de manera que no se puedan soltar, e iran
saltando hacia un lugar especifico, donde se encontrara un globo sujetado. Al llegar ahi, entre los
dos comparieros buscaran la mejor manera de explotar el globo, sin las manos, usando el peso del
cuerpo, los dientes, entre sus cuerpos, lanzandose encima del globo, contra la pared, entre otras

acciones adecuadas a la actividad.
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Estos al explotar el globo, iran de inmediato, de igual manera dando saltos, hasta llegar
nuevamente al grupo asignado, llevando lo que consiguieron dentro del globo, pues dentro de €l
estara introducido una figura o piezas diversas de una figura geométrica y, ademas de ello, un
texto narrativo que alude a una parte de un cuento que habla de la historia de las figuras

geométricas.

Alli todos juntos armaran la pieza del rompecabezas, dentro de un tiempo prudencial,
buscando que todos los grupos la tengan armada. Luego cada grupo mostrara lo realizado a todos
los demas grupos, y leerd la parte del cuento que le salié en el globo, para luego ir dando sentido
al cuento en general, lo cual cada grupo se dara cuenta el lugar en la narracion del cuento, el cual

quedara inconcluso.

Luego de armar la figura geomeétrica, responderan por grupos, las preguntas: ;Qué pueden ver
en el armazon del rompecabezas? ¢ Qué cualidades pueden destacar en la figura? ¢Si tuvieran que
construirla, dandole una forma de sélido, que dimensiones deberia de tener? ;Ddnde se puede ver
esa figura en las construcciones hechas en la ciudad, en el pueblo, en nuestras casas, en nuestro
colegio? Segun lo que se leyo de todas las partes del cuento, ¢qué fin se le puede dar a esta

narrativa?

Parte IlI:

Luego de esta actividad, se concentraran todos los grupos en el salén de clases o donde lo
disponga el profesor, y cada grupo pasara a recoger una correspondencia, que se titula: “Llegé el
cartero”: jcon carta para quién? Cada grupo recogera su carta que esta ubicada en la parte del
frente del saldn y entre todos responderan a una lectura de adivinanzas que estan en la carta. Para

ello, dirén al profesor la respuesta de la adivinanza para confirmar su veracidad. La adivinanza
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tiene que ver con la figura geométrica que, de ahora en adelante, deben armar.

Luego de adivinar, buscaran otro sobre que esta en frente, con el nombre de la figura
correspondiente a la adivinanza que le tocé al grupo, sacaran las piezas dentro del sobre y entre
todos empezaran a dar forma, armar dicho sélido, teniendo presente las indicaciones que estan en

el sobre, es decir, ir armando la figura, segun las caracteristicas del mismo.

Para dar forma constructiva a la figura geométrica, se les indicara que solo utilizaran material
reciclaje, recursos del lugar donde estan, como: palitos de troncos, hojas secas de los arboles,
piedritas, retazos de papel o material desechado, dando origen, de manera creativa, atractiva e
innovadora a la figura geométrica correspondiente. Cada grupo ofrecera al final de la
construccidn, una explicacion de su figura, como la lograron hacer, las caracteristicas que ella
tiene, ademas de compartir: donde se puede ver en la realidad o donde se puede encontrar dentro

de la arquitectura de la ciudad, pueblo, casas o colegio.

Parte IlI:

Para culminar el profesor retoma lo realizado por cada grupo, resaltando el valor narrativo y
la construccidn de la figura. Ademas de ello, pregunta sobre cémo creen que puede ir culminando
el cuento, donde deja a libre imaginacién para que cada uno aporte, enfatizando su utilidad en la
realidad de vida del hombre y su entorno, reconociendo que estas son indispensables conocer,

saber su composicion y estructura, lo cual se puede encontrar en el diario vivir.

El profesor pedira a cada grupo que presente su figura geométrica en sélido entonando unos
versos, que rimen destacando en ello la figura y su utilidad. Luego de ello pasaran al pizarron y

dibujaran su figura. Asi sucesivamente todos, en el pizarron se ird formando una figura general
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que seré el ensamble de todas las figuras.

Al final se colocan todas las figuras en una mesa donde quedaran expuestas a vista de todos

los del salon y del colegio.



73

6. Conclusiones

En funcidn de los aportes informativos que sustentan el presente estudio de investigacion se
presenta a continuacion las conclusiones que son inherentes al anélisis de las estrategias
pedagdgicas que se aplican para el fortalecimiento y nivelacion de competencias matematicas, en
los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra,

Norte de Santander.

En lo que refiere al primer objetivo especifico, que trata de describir la influencia que tienen
las estrategias pedagdgicas en el aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado sexto,
se concluye, segun los resultados arrojados por las encuestas que, son medianamente
consideradas, escasas o regulares, las acciones que se llevan adelante, por parte del profesorado,
en las fases estratégicas, para originar en los estudiantes comprensiones mas profundas en el
procesamiento de la informacion y en el pensamiento matematico, distincidon que viene a indicar
claramente que es posible el reforzamiento y la asidua toma del control en este asunto, para
nivelar en los estudiantes el razonamiento l6gico y, asi adquieran, las competencias necesarias y

basicas en esta area.

De esta manera, dentro de las fases del desarrollo de estrategias para fortalecer el nivel
competencial en matematica, es necesario dar atencion sobre el reconocimiento de los errores que
cometen los estudiantes en los ejercicios matematicos, para que puedan saber qué hacer cuando el
profesor les coloca las actividades, de manera que identifiquen los diversos procedimientos que
deben seguir para la busqueda de la solucién del problema, sabiendo organizar la informacion
que se le da en el ejercicio, para que intenten buscar diferentes alternativas y formas de hallar la

solucion, persiguiendo los resultados esperados en cada operacion.
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A todo esto, dentro de la base del desarrollo del pensamiento matematico, las estrategias
pedagdgicas, hacen énfasis sobre la manera de hacer accesible la comprension de los
procedimientos y los pasos a seguir en los diferentes contenidos propuestos, desde la
conceptualizacion hasta la elaboracion de ejercicios practicos, permitiendo que el estudiante,
Ileve a cabo, con dominio competencial, la resolucion de problemas lI6gico matematicos,
mediante la implementacion de acciones didacticas, que ayuden a mejorar, reforzar y nivelar el
pensamiento analitico, reflexivo, analégico, comparativo, creativo y dinamico dentro del estudio

de la matematica.

De esta manera, la importancia de las estrategias pedagdgicas, fijan acciones que facilitan el
aprendizaje, en este caso particular en el desarrollo de competencias en el pensamiento y
razonamiento matematico. Esto incluiria la adopcion de metodologias que generen cambios en el
proceso de como se adquiere el aprendizaje y de como se ensefia a los estudiantes; procesos
innovadores y el disefio de actividades que influyan, y proyecten hacia un conocimiento
constructivista y activo por parte del estudiante. Esto indica claramente como las estrategas
pedagdgicas pensadas estratégicamente, promueven la participacion y el aprendizaje activo, que

generan actitudes mas positivas en los estudiantes y aumenten la motivacion.

En correspondencia al segundo objetivo especifico, donde se busca determinar el nivel de
desarrollo competencial del pensamiento y razonamiento matematico en los estudiantes del grado
sexto de la Institucion Educativa Filo el Gringo, municipio El Tarra, Norte de Santander, se pudo
constatar que existen inconsistencias en dicho nivel de competencias, pues los estudiantes dejan
evidente, como siguen existiendo ausencias practicas en la comprension de los contenidos y
ejercicios matematicos, por lo que indica una llamada a reforzar estas competencias, necesarias y

tan anheladas, en el proceso del aprendizaje de esta area.



75

Se evidencia que los estudiantes, en su mayoria, carecen de dominio competencial en relacion
al conocimiento de las equivocaciones cometidas en los ejercicios matematicos y en la busqueda
de la solucién de problemas, destacando la poca relacion que hacen, de lo que estudian, de la
matematica, con lo que le acontecen en su vida diaria, manifestando inconsistencias al momento
de identificar y comunicar ideas matematicas, conceptos y procedimientos, percibiéndose, a la
vez, inseguridad, falta de confianza en las operaciones basicas y elementales de la practica de

ejercicios matematicos.

De esta manera, se descubre que el cimulo de competencias en matematica se encuentra en
plena construccién en los estudiantes, y que es preciso la adquisicion de nuevos planteamientos,
en el tratamiento y resolucién de problemas, la modelacién, la comunicacion, el razonamiento, la
formulacién y la actitud positiva frente a la matematica, que le permita comprender un nuevo
lenguaje y comunicacion con el entorno, constituyendo la base indispensable para la adquisicion

de los conocimientos de todas las areas académicas.

De aqui que se tome en cuenta para el presente estudio, lo que el Ministerio de Educacion
Nacional presenta como el modelo educativo Secundaria Activa dirigido a los estudiantes de
basica secundaria de las zonas rurales y urbanas marginales, lo cual incide en la realidad de la
Institucion Filo el Gringo, en el municipio El Tarra, una alternativa a la poblacion estudiantil que
precisa de reforzamiento y nivelacién, lo que estaria encaminada a disminuir las brechas en

cuanto a permanencia y calidad en este nivel educativo.
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7. Recomendaciones

En primer lugar, es necesario socializar la propuesta, dentro de la institucion y fuera de ella,
para ampliar sus aportes y buscar hacer receptiva su efectividad en el desarrollo del area de la

matematica, su impacto y proyeccion innovadora dentro de este campo de la ciencia.

Se recomienda llevar a cabo el disefio de la propuesta aqui presentada, que refuerce los
aspectos tedricos-practicos del pensamiento y razonamiento matematico, adquiriendo las
competencias especificas planteadas en el proyecto de secundaria Activa, emanado por el MEN

de Colombia.

Dar a conocer los resultados de la investigacion a toda la comunidad educativa, con la
finalidad de generar reflexiones en torno a las situaciones presentes en la institucion educativa;
asimismo, sensibilizar a los directivos y docentes de la importancia del manejo estratégico de
competencias matematicas en el grado sexto, como base que van a incidir en estudios posteriores

académicos.

Promover el compromiso de los entes directos de la organizacion institucional, como es el
cuerpo directivo, para que se activen acciones en el apoyo docente, frente a esta propuesta,
secundando ideas que apoyen la iniciativa y sea tomada en cuenta para futuras profundizaciones

en la comprension matematica y desarrollo competencial del mismo.

Dar la debida atencidn a los estudiantes del grado sexto, en relacion al dominio competencial
de la matematica, y revisar otros factores (familiares, cognitivos, afectivos), que puedan estar
incidiendo en la realidad del aprendizaje de la matematica y que pueden estar ocultos a esta

investigacion.
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Anexo 1. Cuestionario dirigido a los estudiantes y acta de Validacion

CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

items

CRITERIOS

CS

AV

CN

1. Se da cuenta de los errores que comete en los ejercicios
matematicos.

2. Sabe lo que debe hacer cuando el profesor le coloca las
actividades matematicas.

3. Identifica los procedimientos que debe seguir para la
busqueda de la solucion de un problema planteado.

4. Sabe organizar la informacion que se le da en el
ejercicio, para resolver el problema matematico.

5. Ante un ejercicio matematico, tiene diferentes formas de
hallar la solucién a un problema.

6. Realiza los ejercicios matematicos buscando conseguir
los resultados esperados en cada operacion.

7. Ante las equivocaciones cometidas, en los ejercicios
matematicos, sabe qué hacer para solucionar la situacion.

8. Relaciona, lo que estudia de la matematica, con lo que le
acontecen en su vida diaria.

9. Sabe comunicar ideas matematicas, conceptos y
procedimientos.

10. Identifica aspectos de una situacion problema, como: la
causa o efecto.

11. Se siente confiado para realizar operaciones
matematicas bésicas (sumas, restas, multiplicaciones,
divisiones, de nimeros naturales, decimales y fracciones)
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Juicios

Hago constar que he revisado el contenido y la pertinencia de cada uno de los items del
instrumento para la recoleccién de la informacidn para la investigacion titulada “ Estrategias
pedagogicas para el fortalecimiento de competencias matematicas en estudiantes del
grado sexto”

Recomendaciones:

Realizar un parrafo donde se contextualice al estudiante, para que este apropie de manera
adecuada cada uno de los items.

Es importante especificar de manera directa la relacion de cada item con su respectivo
andlisis de manera detallada, con el fin de identificar el grado de fortalecimiento de cada
una de las tres competencias en matematicas relacionas en la matriz de referencia |
Comunicacion, Razonamiento y resolucion de problemas).

Firmado a los 1 dias del mes de Septiembre del 2021

Atentamente,
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Cc 1090412469
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Limversidad Francisco
de Paula Santandeéer

JUICTIOS

Hago comstar que he revisado el contenido v pertinencia de los 1tems del instromento pars
recolectsr informacion para la ivestizacion tinulada “Estreregios pedegogicas para el
Jortalecimdento v nivelacion de competencias matemeficas en estudicnies del grads
FEXLD.

FECOMENDACTONES

Apropiar 2l esmadiznte dal desarrollo de 12 encnests  por eso considaro ratarla en
DTiMmera persand.

E: importante la relacion que se presenta con las competencias en matematicas, segin la
maftriz da referencia , la comumicacion, sl razonamiento v 1a resolucion de problemas | ze
padna en este pregumtar ( que estratesia o gue hacs el docents para que usted puada
solecionar un problema) alzo que me indique gue estrategias pedagogicas o didacticas
utiliza el maestro e la resolucion del problemas, ( slsumos anfogue: COFPISL teania del
dezcubrimisnto, Balya... ) me penmitiria idestificar =l trabajo del maestro en el aula de
claza, para firturas roejoras.

Podria plantesr dos o tres preguatas por cada wno de las competencias v estas: daben estar
identificadas, para su respectivo analizis, izuzlments procesos v estratsgizs matematicas
Fplicadas por el estadiants.

Firmado a los 31 dias del mes de agosto del afio 2021
Atentaments,

AL AL ANEER FORMSELA

CC. 88212008  de Curnta
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